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ALCANCE Y POLITICA EDITORIAL

Kula. Antrop!logos del Atl"ntico Sur. Revista de AntropoldgieigsGocialesiblica art#culos originales, con-
ferencias, entrevistas, traducciones, comentarios de libros y debates; realipad investigadores jlvenes del
"mbito de las Ciencias Sociales en general y de la Antropolog#a Sociailceihapdrbds trabajos que se presenten
al proceso evaluatorio deben cumplir los siguientes requisitos: a) ser in&difpsdria estar simult"neamente
en proceso de evaluaci!n en otra publicaci!n, y deben haber sido elabaladaste el a*o del env#o; b) contri-
buir al "rea de la Antropolog#a Social, mostrando claramente el modo en quelesras y los datos aportan
a l#neas de debates actuales de la disciplina; c) presentar resultados originalédegleivimvestigaciones %-
nalizadas o avanzadas; d) contener un desarrollo metodol!gico claro y un andlisistente de los datos, y e)
incluir una discusi!n conceptual y una bibliograf#a relevante y actualizada en su tem"tica.

El Comit& Editorial veri%car" que los art#culos presentados se ajustabptioss y lineamientos editoriales
de la publicaciln, a la propuesta del n$mero en cuestiln y a las normas edé@srvigentes. En una segunda
instancia, el trabajo se enviar" a referato externo. No se considerar'n para laeValios art#culos entregados
fuera de t&rmino ni aquellos que no contemplen las pautas establecidas por la revista.

Todos los trabajos publicados en Kula han sido evaluados por profesioraasaielos del "mbito de la An-
tropolog#a y las Ciencias Sociales. Participaron como evaluadores dgneste: Dr. Catriel GreceCentro de
Investigaciones en Geograf#a Ambiental, Universidad Autlnoma de Mé&Ricd)yjan BranzCONICET/IDAES/
FPyCS/UNLP)Natalia QuirogaUNGS)Miguel Algrant+Centro Argentino de Etnolog#a Americana/CONICET/
UBA);Dra. Florencia TrenttlCONICET-UNQXarolina CresptBA-FFyL)Macarena OssolCONICET/UNS);
Luc#a PetretlUBA-FFyL)Daniel BadenedJNQ)
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EDITORIAL

Hemos llegado a los 12 n$meros y, la verdad, estamos muy contentxs de halvado.l@pmo bien ya
lo saben, Kula es una prctica autogestionada que, como tal, presenta di#scatindas cuales dia-
riamente debemos lidiar quienes la llevamos adelante. Entre viajes, tesis, pmgeesa e hijxs; las
reuniones se vuelven dif#ciles e, incluso, cansadoras, luego de semanas dalaajiudsin embargo,
y como dice el dicho popular, @sarna con gusto no pica® y Kula es eso, uncesflectivo en pos de
lograr espacios donde jlvenes investigadorxs presenten los resultados ghevesisgaciones en curso
0 %nalizadas.

Como el mismo proceso investigativo, Kula tiene momentos de alegr#a y estedesaling. Asi-
mismo, en funci!n de lograr y mejorar la calidad de la revista, requiere de un tradtéjano, el se-
guimiento de los art#culos, las revisiones, la vinculaci!n con Ixs evaluadelxi'logo con Ixs autor-
xs; lo cual implica un compromiso ineludible con lo que -hace ya varios a*os-anteaphos: brindar
un espacio para las nuevas propuestas y que el propio proceso de pubfitaeiltomo un espacio de
formaci!n para quienes env#an sus trabajos a Kula.

En ese marco, y en funci!n de expandir a$n m"s los horizontes en los que giesyls Kula, la pro-
puesta editorial se ha ido expandiendo con el lanzamiento de nuevos t#tulotaduewedad estar'n
circulando, lo cual nos llena de orgullo y nos permite reforzar nuestro camgoocon la difusiln de
la antropolog#a y las ciencias sociales en general. Los libros priximos arsalintsopolog#a del De-
sarrollo. Perspectivas Latinoamericanas, de Pablo Quintero y Vivir erdiaccisentido de experiencia
de los lugares. Procesos de disputas y tensiones en contextos locales, copgpilttuca Lacarrieu.
Este $ltimo se ha realizado bajo una co-edici!n con la editorial independiente Club Hem.

Algo que queremos resaltar es la prevalencia que sigue manteniendo el enfoque emegriés
art#culos que llegan a Kula £quiz"s el nombre tenga algo que ver-. Esto se mani%esta drajos 5 tra
de j'venes investigadorxs del presente n$mero. En ellos se expresan ramas dealdigysm en la
antropolog#a argentina, e incluso m"s novedosas en nuestro pa#s como la etologrga. Desde la
antropolog#a rural, ala m&dica, pasando por la de la religi'n para llegpol&tica. Mientras que el
trabajo de Vidal indaga en las formas en que un movimiento vinculado al cuiddds demillas se
inscribe en redes locales, regionales y globales; el de Serpe indaga en la dordgtuiestado Argen-
tino en el sur de la provincia de Rio Negro, dando cuenta de la forma enmutiellturalismo, en
tanto proyecto hegem!nico, es resigni%cado y disputado en la experiendaddeitn intercultural
desarrollada en la comunidad. Por otra parte, Philipp y Routier indagan en loonga de salud-
enfermedad y los procesos de trabajo en docentes de escuelas medias el ldecRdsario, centr'n-
dose en la relaci!n entre docentes y estudiantes. El de Bo=elli indaga en dorgue participantes
de un centro espiritista, al tomar parte en talleres de formaciln resigni%can sumgnagas y el
mundo social que lo rodea. El trabajo de Villar nos permite repensar la viht@atre antropolog#a
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y arqueolog#a, analizando las relaciones entre el puma y las poblaciones dooskiagar que el feli-
no ocupa en las formas de construir, y habitar, el paisaje.

Y no queremos olvidarnos, en este n$mero estrenamos una nueva secci!n: 2Ennigatas de
campo®. La misma surgi! como una pregunta que la autora, Mariana G!mez, rmsshizstar#amos
interesados en publicar crinicas de viajes que, desde una mirada antropoligieaxionen sobre el |
V|aje pero tambi&n sobre el lugar visitado. La propuesta nos gust! y le pedimosaede. Pasamos m
varios meses pensando y discutiendo c!mo ser" esta secciln, si deb#a evaluarge FFinalmente,
gracias a varios consejos -agradecemos especialmente a Daniel Bademézargs la secciln y aqu#
est" la primera cr'nica para ustedes. Como siempre decimos: una vez en el Kula, siempre en el Kula...

Nos vemos en el priximo n$mero, muchas gracias por seguir estando.
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REFLEXIONES SOBRE LA INTERCULTURALIDAD EN
IORQUIN C", R#O NEGRO.

PAULA"CAROLINA"SERPE

RESUMEN

Este art#culo se propone vinculamallticulturalismaomo proyecto hegem!nico, a partir del cual se
de%nen las relaciones entre Estado y Pueblos Ind#genasntencidturalidaccomo proyecto de cam-
bio de la totalidad del Estado. Para ello se analiza una experiencia de articiiéaitultural entre

la escuela primaria ?Roberto Garro Vidal? Né 2W de <orquin C!, una localidad dasRrosdéncia
de R#0 Negro, y la Comunidad Mapuche Ancalao. A partir de ese cagicalapae indaga, por un
lado, acerca del rol de la Escuela en la formaci!n del Estado argentino goritaty por otro lado,
se analiza ahulticulturalismeaen relaci!n a la aplicaci!n de la Educaci!n Intercultural Biling\e en Ar-
gentina. Por $ltimo, se plantea aitgerculturalidaccomo proyecto pol#tico contrahegem!nico al que
apunta actualmente el trabajo de la escuela 2W. Para la elaboraci!n del art4oal@zason registros
de campo, documentaci!ln de la escuela y legislaci'n educativa vigente.

Palabras clave: interculturalidad - multiculturalismo - identidad - Pueblo Mapuche

[1] Una primera versiln de este trabajo fue presentada en el seminario 2Antropolog#&acHatulnterculturalidad, expe-
riencias formativas y procesos de identificaci!n® a cargo de la Dra. GabrieladNovar

[2] Prof. de Cs. Antropollgicas, Facultad de Filosof#a y Letras, UBA.&8Es#fimulo, UBA. Instituto de Ciencias Antropo-
llgicas, FFyL. Mailpcserpe@amail.com

Fecha de recepci!n: 5 de marzo de 2015. Fecha de aceptaci!n: 20 de abril de 2015
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ABSTRACT

Ais article aims to relate, on the one hand, multiculturalism as a hegemonic ptpjghereby the rela-
tions between that State and the Indigenous communities are de%ned and, othéineconceive in-
terculturalism as a project transformlng the totality of the state, from analysing the paldiccase of |
de%ned intercultural experience articulation between #Roberto Vidal Gelementary school No. 2W =
of <orquin C!, a town in the south of the Province R#0 Negro, and the Mapucher@nity Ancalao.

On the one hand, using the case of that School, questions regarding the roll of ieducathe ma-
king of the Argentinian state in Patagonia is raised. On the other hand, multiculturalism is adatize
relation to the application of Intercultural Bilingual Education in Argentirkanally, interculturalism

is addressed as a counter-hegemonic political project, which is what thebeiny carried in School
No.2W aims to. Field records, school documentation and current educalistaten have been used
to the purpose of this article.

Key words: interculturalism - multiculturalism - identity - Mapuche People

INTRODUCCI"N

Las sociedades latinoamericanas siempre se caracterizaron por su gran diversidral, pero desde
sus or#genes en los Estados de estos pa#ses se dieron pol#ticas de estigeatidsitilizaci!n de

la misma con el objetivo de forjar el imaginario de una $nica identidad naetduhno, 1IWW2; Nagy,
2007; Quijada, 2000). Desde la d&cada del 80, en Latinoam&rica se vienen llevande autelgota-
ciones legislativas y desarrollando pol#ticas p$blicas que reconoceif@nte la preexistencia de los
Pueblos Originarios, as# como promueven el respeto a sus identjdealasras +Assies et al., IWWW).
Este cambio en la ret!rica estatal es o que se denomina coutiiculturalismetSieder, 2006). Como
muchos autores advierten, estos procesos forman parte de transformacioeesequienen dando a
nivel global, donde la mayor#a de estos cambios se introducen por recomemiggoit organismos de
cr&dito internacional, como el Banco Mundial +_alsh, 200W; Zizek, 1IWW?7). En Argentinecudar part
este tipo de modi%caciones se introdujeron en la d&cada del WO con la Refwstitucional, donde
se reconoce en el art#culo 75, inciso 17, la ancestralidad de los Pueblos Ind#derexho a la educa-
ciln intercultural biling\e y a la recuperaciln de sus territorios. De @&lformas, este reconocimiento
deriv! no tanto en un cambio de la pol#tica general hacia las poblaciones iasl#gjeo que in>uy!
sobre todo en el "mbito educativo y s!lo en algunas zonas rurales +Tubino, 2005).

Aunque el alcance de la perspectiva multiculturalista sea limitado, hay expesieneabuscan
ir m"s all" de los programas propuestos por el Estado y hacen de la intercultaralidproyecto de
cambio social. Como sostiene Diez, 2puede observarse un accionar que fxprasale resistencia
activa a trav&s de la generaci!n de espacios e instancias en los que la intelidalues entendida
como posibilidad de cambio, en un contexto de desigualdad social® +Diez, 2006:1W7).

En este art#culo propongo poner en relaci'malticulturalisma@omo proyecto hegem!nico, a par-
tir del cual se de%nen las relaciones entre el Estado y los Pueblos Ind#geea2635), con later-
culturalidadcomo proyecto de transformaci!n de la totalidad del Estado +Tubino, 2005; _alsh, 2009,
200W; D#az y Villarreal, 200W). Para ello analizo la experiencia de articulaci!n intercutteida en
escuela primaria @Roberto Garro Vidal® Né 2W de <orquin C!, una localidad déhaJregle la Pro-
vincia de R#0 Negro, y la Comunidad Mapuche Ancalao. En ese sastidtgresa poner en di"logo
el proyecto educativo de la escuela de <orquin C! con los postulados dg teelEducaci'n Nacional
Né 29.209, centr'ndome en los apartados que incorporan la Modalidad de Educaeitoultural
Biling\e.

<orquin C! es una localidad ubicada al sudeste de la provincia de R#o Né&at@agonia, Argenti-
na, cuyo ejido comprende los parajes de Arroyo Las Minas, Fitamicheim&iity Costa <orquin C!.
Cuenta con aproximadamente 500 habitantes, la mayor#a de los cuales dasciends integrantes
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de la comunidad mapuche Ancalao que se instala en la zona cuando culminajl@ast@atel Desier-
to°. Sin embargo, si bien en los $ltimos a*os algunos han comenzado un procesogaaimsei!n
comunitaria y fortalecimiento identitario, la mayor#a de los pobladoreserreconocen como parte de
la comunidad ni del Pueblo Mapuche.

Este pueblo supo tener una &poca de importante actividad econ!mica coandeulas estaciones
de La Trochita tel Viejo Expreso Patag'nico que un#a Ingeniero Jacobacci con Esqgugle\era
cruzado por la Ruta Nacional 60. Actualmente, sin tren y con esta importante ruta reldealiza-
quin C! muestra vestigios de aquel per#odo, con numerosas casas Yy hotelesiattlasdba principal
actividad econ!mica es la ganadera, desarrollada por la mayor#samebladores en terrenos de muy
pocas hect'reas, lo que se contrapone a las grandes estancias que rodedtogy gue se encuentran
en manos de famosos terratenientes extranjeros como Benetton y Lewis.

Este art#culo surge en el marco de un proyecto m"s amplio de investigaci!n pesiswe licen-
ciatura en Antropolog#a donde busco describir y analizar, desde un enfoqué'#iomgias pr'cticas
cotidianas de los y las jlvenes de <orquin C! en relaci!n a las represemtesiy sentidos que sobre
ellos se construyen. El proyecto consta de realizar observaci!n participante dentfigtintas institu-
ciones presentes en el pueblo, en reuniones y conversaciones informalesersjentrevistas con
diversos agentes estatales, as# como analizar documentos histlricos, legislamyeygtps educati-
vos. A partir de este trabajo pude identi%car que la escuela primaria ocugamncelntral en la vida
cotidiana de los y las jlvenes y de los habitantes del pueblo en generalp @elsidmplementaci'n
de un proyecto intercultural que ha instalado discusiones y ha permitido comenzperses ciertas
pr'cticas y representaciones sobre 2lo ind#gena® y 2la interculturalidad®.

En ese sentido, en el presente art#culo busco repensar los concemiolsicdturalismaintercul-
turalidada partir del an"lisis del 2Proyecto de Interculturalidad entre la Escuela N4 2W y la Gamunid
Mapuche Ancalao®. Para efh@ centrar& en el an"lisis e interpretacittel Libro Hist!rico de la Escuela Né
2W, el Proyecto de Interculturalidad de la 2W y la Resoluci'n CFE Né 105/10 ANEXOvsumtakdad
de Educaci!n Intercultural Biling\e en el Sistema Educativo Nacional.

El an"lisis que desarrollo en este art#culo hace el siguiente recorrido: en primedaygauenta
del proceso de consolidaci!n del Estado - Naci'n argentino en Patagonia eilmedda creaci'n de la
escuela N4 2W y sus primeros a*os de existencia. Luego, a partir del inicioestb Rl@yntercultura-
lidad, planteo al multiculturalismo como parte de las prcticas y discursokguestados Neoliberales
adoptan para a%anzar su poder +Boccara, 2007; D#az y Villarreal, 200W; Garc&s, 200W; _alsh, 2009,
200W; Zizek, IWW?7). Por $ltimo, retomo las perspectivas que vieezodburalidada posibilidad de
desarrollar un proyecto pol#tico contrahegem!nico, que busca transfoasaelaciones sociales, para
pensar los obst"culos y desaf#0s que presenta este proyecto en <orquin C! +D#az gl VAGOYY,
_alsh, 2009, 200W).

CONFORMACI"N DEL ESTADO $ NACI'N EN PATAGONIA YUEEAR ESTRAT%GICO DE LA
ESCUELA: LA CREACI"N DE LA ESCUELA N# 292ROBERTO GARRO

<orquin C! es una localidad ubicada al sur de la Provincia de R#0 Negrdo Rdbs 2reubicaciones®
de comunidades ind#genas llevadas adelante por el Estado Argentino lue@auoipéga del Desier-
to +1878-1886 en Patagonia), all# es trasladada la Comunidad Mapuche Ancalao,irplenenig
habitaba en la zona de Bah#a Blanca, Provincia de Buenos Aires. Lafugeoragntregadas a esta
Comunidad mediante el decreto nacional del 17 de Noviembre de 1WO0O0 duraetdanmia de Julio
Argentino Roca, seg$n expediente W5.7W5/35 caratulado 2Comunidad Ind#gend, Alegalado a
este territorio 163 personas en 1889, agreg"ndose 67 m"s en el a*o 1W03, seg$n indita flanc
dacional de la comunidad

[3]Datos obtenidos de la ponencia presentada entre la Comunidad Mapuch&diycel Equipo Docente de la Escuela Né 2W
de <orquin C! @Articulando Saberes: la interculturalidad en lo cotidiano® en el \diig&so Internacional de la Asociaci!n
Argentina de Estudios Canadienses, Universidad Nacional de Cl!rdoba, 2011.
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Luego de la llegada de la Comunidad Ancalao, la escuela primaria N&d2Wagyarimeras insti-
tuciones estatales en instalarse en el pueblo, situ"ndose en 1WOW, luego del correcelaasqascu
como la 2W, se ubicaron en los lejanos parajes patag'nicos fueron un elamelatméntal para llevar
adelante la tarea de formar argentinos. As#, en el marco de este proyectoiiegelalescuela ten#a
como misiln construir y a%anzar una cultura y una identidad, para fundar una naciln +Nagy, 2007).

Como destaca Briones +1WWS8), la vida en sociedad nunca es algo que est" dadatigdbrsiao =
que est" construida simbllicamente a partir de la 2invenci'n de tradiciones®. SiguienHobsbawm,
la autora explica que este mecanismo es lo que permite a la Naci!n, como un fentleerayectoria
reciente, proyectarse a s# misma en el pasado, embistiendoradaidad imaginadgté&nderson, 1WWO0)
de una cohesi'n natural que provendr#a de un origen m#tico com$n. Caracterlmydues tipos de
tradiciones inventadgse producen esa idea de comunidad: por un lado est'n las que intentan generar
cohesi!n hacia el interior de un determinado grupo; por otro, las queilegit relaciones de autoridad
o instituciones; y, por $ltimo, las que tienen por objetivo introducir creesicialores, conductas, es
decir, la socializaci'n de los miembros.

Talinvenci'n de tradicionggra el caso de la Naci!n genera el nacionalismo, es decir un 2sentimien-
to de identidad nacional [que] crea una lealtad de grupo que cuasi autaménte distingue entre
compatriotas y extra*os® +Dietz, 2003: W6). Dentro del territorio de una Nacitodus los grupos
humanos tienen la misma posibilidad deventar tradicionegue puedan ser hegem!nicas +Briones,
1WWS), que constituyan esa identidad nacional. Seg$n Dietz +2003), b"sicamente sayukddadesi
des entre clases sociales lo que genera que ciertas identidades culturales feaganiaeal Estado o
no. Es decir, al nacionalismo lo de%ne el grupo &tnico mejor posicionadiacén a la organizaci!n
estatal. En nuestro pa#s, el proyecto social, pol#tico y econ!mico llevadaagelalos sectores do-
minantes consolid! y perpetu! la idea de una $nica identidad nacional blamtagpea, que a su vez
implic! la sistem"tica negaciln e invisibilizaci!n de los Pueblos Originarigue habitaban previamen-
te los territorios +Juliano, IWW2; Quijada, 2000).

Imponi&ndose sobre cualquier otra instancia formativa, la escuela se erigi! edtimstiancia pri-
vilegiada y sostenida de educaci!n sistem"tica, como espacio instituailgnaistrucci!n intencional,
gque ha sido legitimado en la modernidad como dispositivo educativo hegem!siendo que lo he-
gem!nico no incluye todo, pero permea todo® +Novaro, 2011:5). La homogehgizatiav&s de un
sistema educativo centralizado fue una de las estrategias que permiti! asegsaodiei@n#a nacional.
Para hacer del Estado - Naci!n el $nico modelo posible de civilizaci'n, la esculdesiaparecer
3la diferencia®, entendiendo a &sta como toda manifestaci!n social y cultural que aarncon el
modelo dominante. Negando la otredad, se impon#a un modelo homog&neoedteidatgd®. Para
nacionalizar a la ciudadan#a, la escuela brindaba una posibilidad de ser ianl@ildprogreso. Un
verdadero ciudadano argentino deb#a ser educado, conocer y amar los s#eatpiole, respetar la
bandera y hablar el castellano. En este proceso, los ind#genas fueron adesapztrecientras iban
siendo tsupuestamente- incluidos e integrados a la naci'n. Como lo sostiemhenimeros informes
del primer maestro y director de la escuela, Roberto Garro Vidal, en el Libro Histleita Escuela
N42W en 1W10: 2Los pobladores en casi su totalidad lo componen el elemento ind#genaeptani&ndo
di%cultad hasta para hacerse comprender lo que se les quiere &xplicar

Viendo poco a poco el adelanto en el castellano pas& a profundizarme en |lasatgras
rias logrando despertar el amor a la patria, el respeto a la bandera, al eschitiono
nacional, a la escuela y autoridades

Explicar& brevemente como he desarrollado la ense*anza. Tuvimos alumnos que poc
0 nada hablaban el castellano, fue esta la materia de preferencia en un priredpsin
descuidar las dem"s) logrando aumentar el vocabulario de los ni*os¥4

+Libro Histlrico Escuela N4 2W de <orquin C!, 1W10)
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Como explica Dietz, 2el proceso de monoling\izaci!n es un %el indicadovateleadel nacionalis-
mo nacionalizante® +Dietz, 2003:101). Este proyecto llevado adelante por la ésqiielaba, por lo
tanto, que los educandos interioricen las estructuras de poder hegem!nicatz #P003) convirtien-
do en sin'nimo de barbarie y atraso la lengua, las formas de vida, los condciswyecreencias de los
pobladores originarios de la Patagonia. Es decir, haciendo de ellos uo pelig el nuevo proyecto
nacional que se buscaba consolidar. De esta forma, esa estigmatizacitvegsso, que fundamen-
t! ideol!gicamente la @Conquista del desierto®, continu! generando verg\enza erengs no eran
aplancos® y 2civilizados®. Esto se encuentra presente en el Libro Histlrico ekeleela: 2Esta fue la
causa que me inspir! para volver a los hogares y pedir a los padres sus hijibsvpai@s a la escuela
y sacarlos de la ignorancia®

La integraci'n a umosotro®n t&rminos nacionales implica de forma inseparable la desarticulaci!n
de otro tipo de identidades, es decir, necesariamente la construcci!nnderteria colectiva es acom-
pa*ada por una organizaci'n activa del olvido +Corrigan y Sayer, 2007). Pasoale la Patagonia
argentina, retomo la perspectiva de Delr#o et al. +2010), quienes proponen unafizaictt del
avance del Estado argentino sobre los Pueblos Originarios genmucidfb+Delr#o et al., 2010:3). En
otras palabras, ejenocidignd#gena como fundante del Estado - Naci!n argentino, ha tenido conti-
nuidad a trav&s ciertas pol#ticas, instituciones, discursos y pr'cticaaleda lo largo de la historia
nacional. En ese sentido, la extensi!n de la escolaridad obligatoriaraliclo un papel central en
tanto permiti! la ocupaci!n efectiva de los territorios, por un lagopor otro, la homogeneizaci'n de
la poblaci'n en el marco de la consolidaci'n del Estado - Naci!n argentincaggigBnia luego de las
campa*as militares durante la llamada 2Conquista del Desierta®.

El fuerte peso del paradigma civilizatorio en las escuelas +Novaro, 2011) ctaitegaci'n de
las identidades culturales y ling\#sticas divergentes a la nacional argentina. d€ alieastigo y a
la estigmatizaci!n, provoc! que los propios pobladores originariosréin dejando de traspasar sus
conocimientos y creencias a sus hijos, para que no sufran la marca de seowtoos hab#an sufrido
ellos. La escuela, en ese contexto, signi%c! la posibilidad de ser incluidtzay $na vida de discri-
minaci!n y exclusi!n. En uno de los pasajes del Proyecto Intercultural de ieelzsé 2W actual, se cita
al Proyecto Educativo Institucional del a*o 2001 donde se ilustra el efecto que twvine=tto por
parte de las familias originarias de dejar de transmitir la lengua y las costumhrsehigos, para que
dejaran de ser los @otros salvajes® para formar parte de la Argentina:tUedee88V recibe alumnos de
otros parajes rurales. Los alumnos de esta escuela en su mayor#a son descendiegastoes. Una
cultura que va desapareciendo. S!lo los ancianos conservan sus costumbrengual En esta cita
se describe una situaciln diametralmente opuesta a la que encontr! el Maestro Robertm \Gdal
cuando lleg! por primera vez a <orquin C! a principios del siglo XX.

Asimismo, otra instituci!n que hist!ricamente ha abonado a la consolidaci!nalelentidad nacio-
nal en <orquin C! es la Iglesia. De hecho, actualmente existen seis iglesias +4 gafllevang&licas)
en este pueblo de aproximadamente 500 habitantes. La mayor#a de los lesbjtariicipa de la reli-
gi'n evang&lica que -fundamentalmente en los $ltimos a*os- ha invisibilizado la priesgeidPueblo
Mapuche histlricamente en <orquin C!, sosteniendo en algunos casos su vincalacit el demonio.

Sin embargo, la hegemon#a de la etnicidad que se identi%ca con el Estado no estalge, i
gque hay una disputa constante por de%nir la memoria e identidad dominantesesBdigviW6). Dietz
+2003), se*ala que justamente en contraposici!n al nacionalismo es que lo &tnico tiemenicigin
dad de erigirse como un proyecto pol#tico contrahegem!nico.

En ese sentido, para neutralizar a los grupos divergentes, desde el Estado sgatespkeserie de
dispositivos institucionales para integrar a los grupos, homogeneizandealiidde todos los miem-
bros de la comunidad, y as# desplazatvadotodas las otras tradiciones. El sistema educativo es de
los m"s importantes "mbitos donde se lleva adelante esta tarea. Siguiendore8r@WWE6), la escuela
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cumple un papel importante en la construcciln de una hegemon#a cultural mediaraedanisi'n de
tradiciones y representaciones que con%guran la memoria dominante. Como se*ala Czarny:

A trav&s de la escuela integradora del siglo XX se busc! ampliar y dar dasenaywr#as
al sistema educativo, con el af'n de formar ciudadanos tras una sola identidaskta
ecuaciln, la pretendida consideraci!n por la igualdad se tradujo en lgemeidad +%4) 1
la negaciln de las identidades culturales y ling\#sticas es uno de los edecta®scuela L]
homogeneizadora +Czarny, 2007:W26).

Es decir, que el sistema educativo es uno de los "mbitos doncieinalismo nacionalizasge
autoperpet$a, en el sentido de que el mismo se ha encargado tanto de homogereidaessidad
cultural cuando la escuela se ha extendido a lo largo y a lo ancho de los Eblaciosales, como de
diferenciar y excluir a los sectores de esa diversidad que no son homogeneiabiesa%rma Clas-
tres +1WW09), las poblaciones ind#genas han sido v#ctimas de dos tipos de crdifigrahidatias: el
genocidig eletnocidioAs#, mientras por el primero se entiende la voluntad de exterminar fi#sicamente
una minor#a racial, el segundo implica la destrucci!n de su cultura, a trav&defdriacciln de sus
modos de vida y pensamiento, ya no mediante la destrucciln f#sica. Engsatibreste autor, 2El
etnocidio es pues la destrucci!n sistem"tica de los modos de vida y de pensauhegentes diferen-
tes a quienes llevan a cabo la destrucci!n. En sungemcidiasesina los cuerpos de los pueblos, el
etnocidio los mata en su esp#ritt€lastres, IWW29:59). Las pr'cticas llevadas adelante por la escuela,
entre otras, implicaron la continuaci!n de 2la Conquista del Desierto®, es degerelcidibundante
del Estado continu! en ettnocidio

REPENSANDO LA RELACI"'N ENTRE MULTICULTURALISMOERQULTURALIDAD

En el marco del neoliberalismo global, desde los Estados - Nacionales se ha adoptachasrpar-

tes del mundo, un discurso y una serie de pr'cticas y pol#ticas que bustwmdola diversidad
cultural. En Latinoam&rica en general esto se ha traducido en reformas legsshkativaeconocen la
preexistencia de los Pueblos Originarios a la Constituci!ln Nacionllsdestados +Assies et al., IWWW).
En Argentina este cambio se expres! en la Reforma Constitucional de 1WWéampdaaci!n del
art#culo 75 inciso 17.

Como expresa Zizek +1WW?7), se trata de un @multiculturalismo® etnoc&ntrico en tanto qoe-2el res
to multiculturalista por la especi%cidad del Otro es precisamente la fornea¥amar la propia supe-
rioridad® +Zizek, 1IWW?7:22). Siguiendo a _alsh +200W), no es casuak¢oent@asconstitucionales
de la d&cada del noventa, que reconocen el car'cter multicultural de los, ja¢ses promovidas
por los organismos internacionales de cr&dito, como el Banco Mundial. En wxiwode alza de los
movimientos ind#genas, las pol#ticas de corte multicultural implementadas papitalismo global
buscan neutralizar los con>ictos &tnicos bajo un modelo de sociedad gge perrlos intereses del
mercado trasnacional:

Lo que hay detr's de la pol#tica del BM es el af'n de incorporaci!n de Idssjuiea-
mente han sido 2excluidos® del sistema capitalista; en este sentido, se busca kugisrar
criminaci!n +es decir, la exclusi'n) como mecanismo de incorporaci!n al sistSm#aata
de la gestiln tolerada de la exclusi'n a la que se refiere Sousa Santos -t20@8)ar
con la exclusi!n para que los excluidos queden incorporados en el sistemagleattsil
+Garcé&s, 200W: 37).

Esto es lo que _alsh +200W) denomiittarculturalidad funciona&n tanto se promulga la tolerancia, 1
pero sin buscar modi%car las relaciones sociales desiguales en las que searmelsts comunida-
des de pueblos originarios hacia el interior de los Estados - NacioBalémnto pol#tica de Estado, la
interculturalidad permaneci! circunscrita a "mbitos como el educativo, el ambienghlde la salud, y
se dio m"s en el plano discursivo que en las pr“cticas concretas. Sin dudaeiyglamo educativo en
el que la interculturalidad se ha hecho m"s visible, no obstante, no se trata de wpee@idra que se
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toma en cuenta en todo el sistema educativo, sino de programas focalizados lgyerelcurbano y
se restringen a determinadas zonas rurales +Diaz y Villareal, 200W; Tubino, 2005).

Dentro de este cuadro, en Argentina, tras las recomendaciones de los orgsiiigennacionales,
se sancion! en 1IWWa3 la Ley Federal de Educaci!n +Ley 26.1W5), llevando agétainte kducativa,
que implic! la descentralizaci!n del sistema educativo respecto del Estado - Naaganpdo a ser res-
ponsabilidad de cada uno los Estados provinciales +Neufeld, 2000). En sinton#aue®o €liscurso
multiculturalista a nivel global, la nueva ley reconoce en su art. 5, inéisbd@recho de las comunida-
des abor#genes a preservar sus pautas culturales y al apresdézmjegy @e su lengua, dando lugar a la
participaci!n de sus mayores en el proceso de ensEfamatraéntido, en 1WW6, se sanciona en Argen-
tina el derecho constitucional a la Educaci!n Intercultural Biling\e +en adelante Bk&jida que fue
implementada de forma desigual en todo el territorio nacional. Asimismo, en el a*o 20§¥#hsion!
la Ley de Educaci!n Nacional Né 29.209 que asume a la EIB como Modalidad del sistema educativo.

Como explican D#az y Rodr#guez de Anca, estas pol#ticas se desaresligrden merspectiva del
resarcimientajonde los ind#genas eran comprendidos como bene%ociarios, en lugatodedsujliere-
cho. El resultado de la implementaci!n de estos proyectos es una 2pedagoggiatrol y disciplina-
miento de los con>ictos sociales® +D#az y Rodriguez de Anca, 2009). Betariaez, la educaci'n
intercultural se suele delimitar a programesmpensatorialrigidos fundamentalmente hacia grupos
poblacionales considerados minoritarios +Diez, 2006). Asimismo, como sostienen Yifazeal
+200W),

El trabajo integral de la escuela y entre las escuelas se reduce en la projiciaktawfas
pocas horas de lengua Mapuche, desviando la atenci!n acerca delamteepserio del
genocidio con el que nace la educaci!n argentina. Y que soslaya otras dimesrd#ola
interculturalidad que ponen en tensi'n las cuestiones de g&nero, clase, edilepoia
sexual, naciln, etc., dejando intacto el dispositivo etnoc&ntrico y asimilad@ eéuca-
ciln nacional +D#az y Villarreal, 200W: 20).

No solamente estas pol#ticas parecen insu%cientes, en tanto no buscan esldeitondo a la si-
tuaci'n de marginalidad en la que se encuentran los pueblos ind#genas enidagsimio que tambi&n
se implementan de forma muy an"rquica y heterog&nea a lo largo y ancho derieriReci&n en el
2016 la Escuela né 2W de <orquin C! fue reconocida por el Ministerio de Educacdrirdercultural,
hasta ese a*o fue de Modalidad Rural.

Retomando a Boccara +2007), entiendo al 2multiculturalismo de Estado® como una nuexa fo
degubernamentalidadtnogubernamentalidaeh tanto se trata de un nuevo modo de gobernar sobre
la adiferencia cultural®. El concepto debernamentalidags desarrollado por Foucault +2009), como
la particular forma en que se ejerce el poder desde el siglo XVIII en adelante, ligee éngontrol y
disciplinamiento de las poblaciones mediante los dispositivos de seguridadté&amarco, 2gobernar®
es el arte de administrar una poblaci!n, es decir, personas, individuos, colectgidad ese sentido,
laetnogubernamentalided una nueva forma de 2gesti'n de la diversidad cultural® que genera nuevos
mecanismos de 2legitimaci!n/deslegitimaci!n®, donde se construyen fevas entre @lo ind#gena® y
3lo no-ind#gena®, en un proceso de producciln y esencializaci'n de 2lo &tBoctara, 2007). Este
autor, siguiendo a Fassin +2006), sostiene que el proceso de subjetivaci!n sa*acdenpn proceso
de sujeci!n, vale decir, @de la construcci!n de s# mismo a la vez que déhsiemte al Estado® +Boc-
cara, 2007:201).

Por lo tanto, m"s que los dispositivos de poder represivos/coercitivos, es iamgertener en cuen-
ta la multiplicaci!n de los sitios de intervenci'n, la dispersi!n de las gitas institucionales y la pro-
ducciln de heterogeneidad identitaria para analizar los modos en que selicangaircula el poder en
el Estado neoliberal multicultural, apuntando a con%agurar nuevas subjetividadesdsgs. En este
marco, entiendo que las pol#ticas del multiculturalismo neoliberal, dentro dedéesce enmarca la
EIB, han instalado #mites a los sujetos a la vez que han sido su fuente de producci'n.
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Es interesante, por otra parte, dar cuenta que las modi%caciones que hanlesfEdtados en la
&poca neoliberal han tenido diversos efectos en los sujetos que particigiestituciones educati-
vas p$blicas +Neufeld 2000). En ese sentido, retomo la concepci!n no resaraigiistado propuesta
por Novaro que lo comprende como un

espacio donde pueden +y deben) aparecer m$ltiples voces en di"logo y tambi&n en dispu- |
ta, como espacio donde los grupos de poder tienen una presencia ineluciaidtante y L]

muchas veces poco disimulada, pero tambi&n, como espacio de demanda derkes sec
subalternos; en definitiva, entendemos al Estado como instancia de conflicto y lugha +N
varo, 2009: 55).

Como bien se*ala Neufeld +2000), no todos los agentes escolares se posiciguah medo ante
las problem"ticas sociales, lo que lleva a que en la pr'ctica se observetadiftiimas de accionar
frente a la diversidad cultural. La otra cara del discurso hegem!nico sobre el ntultédisimo es que
dentro del sistema educativo surgen experiencias que buscan discutir con lactied&las pol#ticas
educativas dise*adas por los organismos internacionales. M"s all" de queadmmoa Diez +2006), 2la
educaci'n intercultural de manera aislada no puede establecer relaciones aan!morque el respeto
mutuo entre las culturas no puede darse independientemente del resto de lasionasgisociales®
+Diez, 2006:201), hay casos que impulsan desde la escuela a la interculturalidad conyeato geo
cambio pol#tico - social. En este sentido, a continuaci!n se present@deletsescuela 2W de <orquin
C! para observar en ese caso concreto c!Imo suceden las tensiones, negesigaon>ictos mencio-
nados en este apartado telrico.

EL PROYECTO DE INTERCULTURALIDAD ENTRE LA COMUNMINBALAO Y LA ESCUELA
Né 29

Desde el 2003, en la Escuela Né 2W de <orquin C! se est"n realizando actividades conjumiasieon
bros de la Comunidad Mapuche Ancalao, que est"'n registradas en el 2Proyéutercldturalidad®
entre la escuela y la comunidad. En el articulado del proyecto se puede \estagiiniciativas fueron
complejiz'ndose: en los primeros a*os, del 2003 al 2009, se hicieron charlas u obrasnegnm-
raci!n al 11 de octubre, $ltimo d#a de libertad de los Pueblos Originariesitnas que a partir del
2007 se llevaron a cabo encuentros en conjunto con escuelas y comunidades ttcatidades de la
provincia con el objetivo de intercambiar experiencias de trabajo, jorrdelataneamiento docente
en conjunto con referentes Mapuches, jornadas de trabajo entre miembrosataedaidad, alumnos,
padres y docentes, realizaci!n de ceremonias, actividades sobre historiaet#d (Mapuche, desarro-
llo de talleres en conjunto con investigadores de la UBA y docentes del InstitutordadforDocente
de El Bols!n de re>exi!n sobre el papel histlrico de la escuela en la Patagonia, entre otras.

Estas madificaciones en la forma en que se plantean las actividades deaaitticobin-

ciden con modificaciones no menores en la redacci!n de los Proyettioativos Institu-

cionales +en adelante PEI):23M"s all" de las problem"ticas, nuestra escuela &qlzaja

de la convivencia en la diversidad cultural y con el objetivo de integrar a®edasRef.:
PEI 2.001

Que en este a*o hemos detectado alumnos de los parajes rurales que participan del cama-
ruco y otras celebraciones propias del pueblo mapuche, a los queitiacittsticuerda

no colocar inasistencias, por considerarlas celebraciones religiosaagdapéste pueblo.

+Ys) Ref.: PEI 2.006

Hace cuatro a*os que en la Instituciln no se festeja el 12 de Octubre, acuerde aéqu
lleg! ante la gran mayor#a de poblaci'n mapuche de la zona. Se remtiradades el d#a
11 de Octubre, en el marco del festejo del {Iltimo D#a Libre Americano. Estas aativid
son: espacios de reflexiln a cargo del docente Leonardo Figueroa, desterds pue-
blos originarios; como as# tambi&n rescate de m$sica, textos, etc. Ref.: PEI 2.009
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+%,) El contrato inicial se fue desgranando con el paso del tiempo. Actualmeseent

mos la identidad como construcciln colectiva; con las particulalédade nuestra escuela

que la hacen diferente a las dem"s dentro de un contexto e historia propiosietidad

se construye teniendo en cuenta: relaciones * prop!sitos - recursos. +%2)dposiemos:
Reconocer que la escuela est" inserta en una comunidad mapuche, valorar el lenguaje
regional + mapuche castellanizado + como la lengua predominante en esta cainunida
y desde esta postura de respeto se trabajar" la lengua est'ndar teniendo en cuenta el
destinatario. Y se ense*ar" la historia como proceso hist!rico y de los hombres somer

en cada uno de ellos y en Ciencias Sociales partir de lo pr!ximo a lo lejavamdio las
fuentes como referencia. Ref.: Acta 25/07 + 10/12/07 + PEI 2.007

En los dos primeros pasajes se puede entrever la forma de abordattiadede la diversidad cul-
tural desde el reconocimiento de que esa situaci'n de hecho existe en la esmalayipndo el res-
peto y la tolerancia, en consonancia con las perspectivas multiculturatistgsm!nicas en el "mbito
educativo de ese momento. Como explica Diez +2006), se trata desangoci'rde la situaciln como
si se tratara de colectivos que est'n separados. En la tercera cita se nota ua eartéito no pare-
ciera simplemente buscar describir una situaci'n que existe y que hay que respetajsise trata
de un tema que hace a la historia del pueblo digno de re>exiln por partecdatds y estudiantes.
En cambio, en el fragmento del PEI del 2007 hay un verdadero quiebre respec@udtmres, hay
un cambio en el posicionamiento que se toma desde la escuela, en tanto que yatsodeergspetar
0 re>exionar acerca de la poblaci'n Mapuche que hay en la zona, sine gogende que la misma
instituci!n est" inmersa en una comunidad Mapuche y que, en ese sentido, formaa gartin con-
texto e historia que son particulares y, por lo tanto, deben ser tomadosegtiecentre los contenidos
a ense*ar.

M"s all" de que hasta el 2016 la Escuela Roberto Garro Vidal es reconocida por etridimist
Educaci!n como una Escuela Rural, como se viene mencionando, adem"§ del¢¥t' desarrollando
hace aproximadamente 10 a*os un @Proyecto de Interculturalidad entre la ComuMigiadche Anca-
lao y la Escuela né 2WP°. En el mismo, a partir de un breve resumen del paso da lpoesoorgjuin
C!, se hace una evaluaci!n cr#tica del lugar que la misma ha ocupado aisgrite en relaciln a la
estigmatizaciln y exclusi'n de las poblaciones ind#genas por parte deldeshdaci!n argentino, y se
plantea una intenci!n expresa por desandar ese camino:

Nuestra escuela se encuentra asentada en la comunidad Originaria MapuchaoAncal
Desde los registros que tenemos +libros histlricos, Proyecto Educativo Instiadcetc.)
pudimos visualizar que la escuela, como representante del estado argentino, hacsido un
de los factores que ha influido en la desculturizaci!n de esta Comunidad. La dszieela
vorecido a la invisibilizaci!n del Pueblo Mapuche, desde la desvalibnizBcsus saberes
+consider"ndolos ignorantes en un principio, y luego diciendo que s!'lo pestes sabe-

res los ancianos), a la negaci!n de la existencia +alumnos 2descendientes® de mapuches).

Trabajamos en comunidades donde la cultura mapuche est" muy ligada al preseose
reconocemos como escuela inserta dentro de la Lofce Anacalao, y no padiesea-
tendernos de esto, sino que debemos conocernos, tratando de reflexionarragstro
modo de vida, costumbres y valores, es decir nuestras culturas. Analizar qu& e®lo que t
nemos en com$n, qu& es lo que nos diferencia. Pensar en las formas de aceroamms, qu
es otra cosa que aprender a compartir. Y a partir de ah# establecer acuerdospgue nos
mitan echar a andar las pr“cticas interculturales, entendiendo estas no s!lo cbtioi-a
dades en fechas espec#ficas, sino como una forma de vida. La intercaliypadicticada
desde lo cotidiano. Esa interculturalidad practicada en un principio entretrasscomo
maestras y maestros que provenimos de diferentes realidades, culturas, formagpiarses
luego poder entenderla con los y las estudiantes, la Comunidad Mapuche cAndala
comunidad toda. +Proyecto de Interculturalidad entre la Escuela Né 2W y la Gaoimunid
Mapuche Ancalao, 2003)
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En estos fragmentos lo que se pone en cuestiln, entre otras cosas, es latradidentidad del
Trabajo Docente +ITD) de la escuela p$blica en Argentina, que hist'ricamenteohatsigretada
como la forma leg#tima de trasmisi!n de conocimiento, desplazando aneadin por fuera de la
instrucci!n p$blica al lugar de la @ignorancia® +D#az y Rodr#guez de Anca, @G%rtiEulado del
proyecto, se ve que se intenta que el trabajo de los docentes se distancierdedptop de la teor#a
de la reproducci!n +Novaro, 2011). En concreto, busca que la escueldepseseun lugar donde se |
invisibilizan la historia y conocimientos ind#genas, a tratarse de un "mbito dondeumgyparticipa- =
ciln cotidiana por parte de la Comunidad Mapuche Ancalao en la placil# @ el delineamiento de
contenidos, en las actividades y en las aulas.

Por otra parte, se discute con la idea de que la escuela es el $nico espacidevsiitializaci!n,
como representante de 2la cultura® en oposiciln a un "mbito social que se supoualto +Novaro,
2009). Justamente, lo que se intenta hacer es poner en di"logsalosres escolaces lossaberes so-
cialesdesde la concepciln de que no s!lo se relacionan entre s#, sino que a ¢&rév&srastrucci'n de
un di"logo, ambos pueden verse enriquecidos:

Entendiendo a la educaciln como un proceso dial&ctico que se da enteeysijedio en

el cual est" inserto; proceso a trav&s del cual una persona puede modificar saaconte
siendo a la vez modificado por &l y que este proceso se efectiviza "ade ladpla vida

de la persona "y que existen otras instancias y grupos sociales que obran cotes agen
educadores m"s all" de la acciln desplegada por las instituciones édasatProyecto de
Interculturalidad entre la Escuela Né 2W y la Comunidad Mapuche Ancalao, 2003)

Uno de los espacios donde m"s se ve la aplicaci!n de esta perspectivel €eatro de Actividades
Infantiles +CAl) que funciona desde hace dos a*os +2013 y 2016) los s"bados por la. rea@Al
es un programa del Ministerio de Educaci!n de la Naci'n que tiene por objest@char los lazos
entre la escuela, la comunidad y las familias, a partir de la creaci'n de aci@sionde se realizan
tanto apoyo pedag!gico para chicos que tengan di%cultades en la escuelactbddexes recreativas
donde se puedan involucrar otros actores de la poblaci'n adem"s @émtkscy alumnos. En la escuela
2W el espacio es organizado por algunos maestros y la abuela Gregoria, uaadenei&@omunidad
Ancalao. All# se llevan a cabo distintas iniciativas que hacen que los ni*os paedeer mejor el te-
rritorio, desde, por ejemplo, aprender qu& plantas hay en la zona y parsirge cada una, armar una
huerta que van cuidando entre todos, aprender recetas de diversas comidasheapjuegos, entre
otras cosas.

El proceso por el que est" atravesando la escuela desde la formulaciln dettBrdg Intercultu-
ralidad ha logrado que en 2016 el Ministerio de Educaci'n de la Provincia laomzzoformalmente
como de Modalidad de Educaci!n Intercultural. En lo concreto, esto impliclpgua el 2015 se hayan
incorporado a la planta docente domestros interculturaldssta es una %gura que forma parte de la
Modalidad de EIB para nivel primario:

Contar con la presencia de maestros interculturales y biling\es en forma gradualy cons
tante, situaci!ln que facilitar" el conocimiento particular del alumno pertenecientasa
distintas etnias abor#genes. La idoneidad por parte del docente en el mategdete

guas maternas y pautas culturales de la poblaci'n es el elemento indispensablae para
construcci!n de los conocimientos por los alumnos, que les permitir* adquirirdegpe-
tencias b"sicas del nivel. +Art#culo 63, inciso ii, de la resoluci!n CFE Né& 105/10 ANEXO
sobre la Modalidad de Educaci!n Intercultural Biling\e del Sistema Educativo Nacional)

Esta cita es de un art#culo de la Resoluci'n CFE Né 105/10 ANEXO sobre la ModalidaddéEdu
Intercultural Biling\e en el Sistema Educativo Nacional. Considero que a partir de este psla T
legislaciln se puede interpretar c!mo es pensada esta Modalidad, en tanto sel&rata maestro que
ase encarga® de los estudiantes que efectivamente son ind#genas, sin desamallpodt#a ser $til
para la totalidad del alumnado, y tampoco se plantea como una tem"tica quealsbettansversal
a todos los espacios curriculares. Como explican D#az y Villarreal +200Veyceillduiraidad como
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modalidad para los |abor#genes} no es m"s que otra de las estrategiasigaslesmapucecomo
responsables de su fracaso, y de colocar el problema de la igualdachentven el |otro} diferente®
+Diaz y Villarreal, 200W:1W).

Sin embargo, como ya mencion& en otros apartados, los agentes tienenadpacégropiarse de
forma creativa este tipo de legislaciones y resigni%carlas. En el cagsdeecla 2W, se aprovecha este
nuevo cargo para a%anzar a$n m"s los lazos establecidos con la Comuniiatbria, hubo una
discusi!n conjunta entre directivos de la escuela y la Comisi!n Originaria dehau@idad Ancalao
y se decidi! designar a dos mujeres de la Comunidad Ancalaocroaesiras interculturaleBambi&n
en ese debate se decidi! que esas maestras no deb#an restringirse a tratar con los iald#gsmas o
a espacios destinados a la ense*anza de la lengua, sino que su funci'n datsfal&aestos l#mites
para trabajar la interculturalidad con todos los estudiantes y en varios espaci@sitares, como una
tem"tica transversal a todos los contenidos. Este proceso deber" analizars¢uessfindagaciones,
ya que empez! a implementarse en 2015.

Por otra parte, es importante resaltar que muchas de las iniciativas que tieremelnida escuela,
gue intentan poner en cuesti!n la funci'n histlrica de homogeneizaci'n del inregio social de esa
instituci!n, se ven fuertemente resistidas por la sociedad de <orquin C!. Remplo, a mediados de
2016 se rompi! la bandera argentina, de tan vieja que estaba. Por ese motivo, porsaigia@sono se
pudo izar. Desde la direcciln de la escuela se decidi! 2aprovechar® estiid y hacer un trabajo
con los alumnos sobre la historia y el signi%cado de nuestra bandera: en qué& cenltézd, por qu&
se eligieron esos colores, qué& sentido tienen las banderas para los pa#sgsidquédsi tiene hoy, etc.
Todo este proceso implic! que se tarde a$n m"s en volver a izarse en el patio deela és insignia
patria. A partir de intercambios con docentes y la directora, me comenta®esp decisi'n fue muy
cuestionada por muchos de los padres, que quer#an que de inmediato vuaisa ibandera en la
escuela. Sin embargo, despu&s de varias semanas de trabajo con los alumnosdpoy weldiscu-
siln con los padres, por otro, el resultado de ese proceso fue que no bwa®uelto a izar la bandera
argentina, sino que tambi&n se incorpore la bandera Mapuche.

En reiteradas ocasiones la directora me ha manifestado su preocupaxilagpresistencias que
existen desde amplios sectores de la poblaci'n de <orquin C! hacia lasdattes que se desarrollan
en la escuela con comentarios del esfitoveces siento que vamos m"s adelante que la sociedad de
<orquin C!'y eso nos a#8le&Son muchos los sectores que ven con malos ojos el Proyecto de Intercultu-
ralidad de la escuela, pero es particularmente destacable la posici'n quendes Iglesias evangé&licas
del pueblo, que suelen cuestionar a todo lo vinculado con el Pueblo Mapuche.

Como mencion& en uno de los apartados anteriores, las Iglesias tienen paschen la opiniln
p$blica, y es desde all# que provienen las mayores resistencias al proyeesrdelta Hoy en d#a, el
relato de “la Iglesia, particularmente de la evang&lica, ocupa una pbsigém!nica en el imaginario
social de <orquin C!. En ese sentido, estos sectores ven en el Proyecto delllntatidad una ame-
naza a esa hegemon#a, ya que promueve el debate al interior de la smbiesléas diversas historias,
las creencias y las identidades que conviven en el pueblo. Desde esa digpatiasdglesias generan

grandes cuestionamientos en muchas de las familias hacia el proyecto que se desarrolla en la escuela.

Frente a esto considero, como sostiene Novaro, que 2la interculturalidad ne mesds!lo una
pol#tica de la escuela +mucho menos una pol#tica exclusiva de |cierts) esse negar la importan-
cia de que tambi&n lo sea +¥4) todo debe ser parte de un proceso abarcadoo? 2008&09-57). La
interculturalidad s'lo es posible como pol#tica de Estado +Tubino, 2005).

[6] Estos autores escriben mapuce y no mapuche, porque lo hacen respetesddtlaa de esta palabra en mapuzungun
tidioma mapuche- en donde la ¢ suena ch.
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REFLEXIONES FINALES

Los nuevos discursos y pr'cticas del Estado dan cuenta de m"s continuigizelespturas, dado que
ese mundo diverso que promueve el neoliberalismo de%ne los [#mites aceptalliésiddds de ser
otro®. Es decir, m"s all" de que se admite la diversidad cultural, se sostieneroguepn las desigual-
dades sociales que marcan qui&nes pertenecen o no al sistema +Soria, 2010). En pSlabzaskle |
modo en que se est" proponiendo el reconocimiento desde el Estado promueve umastsitialista m
de la identidad que +...) establece las fronteras discursivas y pol#ticasdesddds es posible plan-
tear reivindicaciones y demandas.® +Soria, 2010:181).

Las Teor#as de la Reproducci!n consideran a las escuelas comasafmadéolas estructuras socia-
les desiguales se perpet$anreproducen_evinson y Holland +1WW9), discuten con esta concepci'n,
se*alando que muchas veces en los "mbitos locales se puede ver en las pstlielas e ideolog#as
gue se contradicen con la pol#tica educativa nacional. M"s all* de que exdsteiemtaci'n hegem!-
nica, es importante dar cuenta que a niveles micros hay lugar pageheiase generan ciertas grietas
gue dan lugar a la posibilidad a pr'cticas alternativas: ?a trav&s de lag@hodiecformas culturales,
creadas dentro de las limitaciones estructurales de sitios tales como la esedefajan subjetivida-
des y se desarrolla la agencia? +Levinson y Holland, 1IWW9:17). En el accionar closjultticedées
de la escuela Né 2W y los miembros de la Comunidad Ancalao se ven fotivas dectransitar el
sistema educativo, en confrontaci!n ante las condiciones materiales e igieab de la escolarizaci'n.

Retomando a _alsh, considero que la interculturalidad se trata de un proceso a alcaedi@anm
te acciones concretas y conscientes +en Garc&s, 200W) y no algo 2dado® que exisn&npolr-
gque ten este caso- hay una comunidad ind#gena presente. Por lo tanto, se tratprcipuesta de
transformaciln de las relaciones sociales tal y como est"n planteadas deBdgdda de los europeos
a Amé&rica hasta la actualidad. La interculturalidad es una lucha por desestabilizaadisainos y
construcciones de naci!ln concebidos por las &lites, la academiadgmecial mismo tiempo que se
construyen otros tipos de idearios donde se ponen en escenay en relaailiteiga prcticas, l'gicas
y modos culturales diversos de pensar y de vivir +_alsh, 2009).

En ese sentido, m"s all" de que sigo los planteos que entienden que la intemtidddrs!lo puede
ser posible como pol#tica de Estado que debe superar el "mbito educativodemfienel Proyecto
de Interculturalidad de la escuela n42W apunta haciinteraulturalidad extendidan los t&rminos
propuesto por D#az y Villarreal +200W). All# se hace una cr#tica profunddenids€anlonizadores
y discriminatorios que persisten en la escolarizaci!n, y, sobre todo, buscasialfi'de los [#mites de
la propia escuela +D#az y Villarreal, 200W). En su planteo constantemente se Huscar iavm"s
actores en el proyecto, instalando discusiones en el pueblo sobre el proyexiouttaral del Estado,
extendiendo la propuesta de interculturalidad al resto de la sociedad.

Es importante remarcar que en un pueblo en el que la escuela ha sido una instituci!n femaam
para llevar adelante la homogeneizaci!n de la poblaci!n y la invisibilizedé la identidad ind#gena,
sean los agentes escolares los que propongan la visibilizaci'n y valorizaddrddesrsidad cultural,

y que la escuela sea la instituci'n que dispute con la l'gica homogeneizaggente en la mayor#a de

la sociedad de <orquin C!. M"s all" de los limitantes existentes en la sociedadrdgein C!, el ac-
cionar conjunto de la escuela y la Comunidad Ancalao ha instalado un debatiediis&nte negado,

que discute con el imaginario arraigado en la poblaci!n. Frente a esto, siguiepdsfgectiva de la
interculturalidad cr#tiea alsh, 200W), entiendo que el Proyecto de Interculturalidad no hace referencia
a una mera descripciln de la diversidad cultural, sino a pr'cticas en construgcdiénenriquecimiento

en el con>icto y en el forcejeo por lograr espacios de poder.
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LA IMPORTANCIA DEL MOVIMIENTO POR LA SEMILLA
CAMPESINA DE MISIONES EN LAS REDES DEL MODELO Dl
DESARROLLO SUSTENTABLE
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RESUMEN

El objeto del presente trabajo es subrayar la relevancia del Movimiento pemidaSCampesina de
Misiones en las redes del modelo de desarrollo sustentable. Redes de alcaiuaabr regional y
global a trav&s de las cuales se canalizan saberes, prcticas e ideologHas: &st@es son resultado
de una investigaci!n realizada en Misiones +Argentina) entre 2008-2010 enmarcada enrtizgesho
de la antropolog#a rural y ecollgica.
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ABSTRACT

~e purpose of this paper is to highlight the relevance of the Seed PeasaneMent from Misiones

in the networks of sustainable development model. Networks of provinciaipred)and global reach
through which knowledge, practices and ideologies are channeled. “essections are the result of
a research carried out in Misiones +Argentina) between 2008-2010 framed in approachies ahd |
ecological anthropology. m

Keywords: Sustainable development - Network - environmental movement

INTRODUCCI"N

La estructura productiva de la Provincia de Misiones se caracteriza princip&rpentuna gran con-
centraciln de tierras utilizadas para la forestaciln, y peque*as y medianenesiones de productores
particulares que se dedican a la producci!n de yerba, t& y tabaco, ademjsaluicci'n de autocon-
sumo. Se trata de una de las provincias argentinas en donde m"s pred@pegue*a explotaci'n
agraria +Gunther, Correa, Lysiak; 2008), esta fuerte presencia de la agricaiiliarfse debe a las
pol#ticas de colonizaci'n de %nales del siglo XIX y principios des XXalas fomentaron la poblaci'n
del territorio con familias inmigrantes en unidades de explotaci!n de 25 y 50 heas'rLas pol#ti-
cas neoliberales y desregulatorias aplicadas en la Argentina en el transclast¥dada del }WO0 han
tenido un impacto negativo en las econom#as regionales vinculadas daales/iagroindustriales.
La desaparici'n de los mecanismos de reguldcyra liberaciln de los mercados en los principales
cultivos determinaron una situaci!n de deterioro por la excesiva baja deqeesobreproducciln y
concentraci!n monop!lica.

Esta coyuntura de deterioro econ!mico gener! un contexto en Misiones que hizdageadg inci-
dencia de aquellas vertientes del movimiento ambientalista que buscaban integrar @bladques
locales, en un cambio de estrategias del movimiento agrario misionero orientad&sun modelo
de desarrollo sustentable +Ferrero: 2008). Por un lado, se evidenciaba cads \@necesidad de
alternativas productivas que incorporasen al peque*o y mediano prodiRsomtro lado, el deterioro
de los suelos y de las fuentes de agua se hac#a cada vez m"s emidantlaci!n con el avance del
desmonte por parte de actividades como el monocultivo forestal y el cultiverglemado de tabaco
Burley, caracterizado por las entregas de un paquete tecnollgico gtisdicon una importante pre-
sencia de agrot!xicos, con los efectos a mediano plazo que &sto geeerdat@conom#a regional.
Se conformaba as# una tendencia a comprender al desarrollo sustentable de aratar#n social
como ambiental +Foladori y Tommasino: 2001).

Una de las nuevas propuestas fue la comercializaci'n por medio de las fiemcas: se trata de
ferias libres de impuestos con el objetivo de mejorar el nivel de ingresos y caliddd de los peque-
*os productores familiares con la posibilidad de venta directa de su produc@ma@tecedentes en
el vecino pa#s de Brasil, la primera feria se inaugur! en Ober" en 1IWWS5 y la exjeeiemdtiplic’n-
dose en distintos lugares de la provincia +L. N. Alem, tambi&n en 1IWWS5; en Ap!stoles,Adist!bul
Valle, San Pedro, Eldorado y Andresito, en 1IWW9; en El Soberbio, Puerto RiczeptBaarVIWW7; en
Montecarlo, Cerro Azul, Garuhap&, Bonpland y Posadas, en 1WWS8). Esto fuggmaik gsfuerzo
conjunto del Movimiento Agrario Misionero +MAM) y del entonces Programa Sagpiapécuario
+PSAjsumado al apoyo de municipios, organizaciones de productores rurales y-NOES, entre

otras).

[2] Tal es el caso de la disolucion de la CRYM (comision reguladora de la yerba mate) en 1991.

[3] EI PSA fue un programianplementado desde 1993 y tenia como principal objetivo atender la pobreza rural. Desde 2009

transformado en la Subsecretaria de Agricultura Familiar y posteriormente en la Secretaria de Agricultura Familiar.
21




22

KULA N# 12Abril 2015

Vinculadas estrechamente a esta experiencia comienzan a realizarse desde 1WWfTinferias de
cambio de semillas en distintos lugares de la provincia. Estas fueron impulsadas misrzas insti-
tuciones que participaban de las Ferias Francas y otros actores a%nes eueacoma conformar el
Movimiento por la Semilla Campesina de Misiones, al cual se suman actores a*o a aj@yircipal
objetivo es el de revalorizar, rescatar y difundir toda una serie de pr'cticasladas a la conservaci'n
y manejo de germoplasihimcal, que se han dado a lo largo de generaciones entre familias y vecinos.

A partir del trabajo de campo realizado para mi tesis de grado sobre el Movimiento $emilla
Campesina de Misiones, y de otras experiencias previas y posteriores, e pbdervar distintas
interrelaciones a trav&s de las cuales circulan elementos de un modelo depnoslustentable y que
enriquecen al movimiento ambientalista de la provincia

A partir de esta investigaci'n he detectado que si bien tanto las Ferias Framoaslas Ferias de
Semillas levantan la bandera en pro de la soberan#a alimentaria, esto es una prioridasl fparas
de Semillas. En el caso de las Ferias Francas estas se orientan a la intdgricégricultura familiar
en el mercado mediante patrones alternativos -sin intermediarios entre prodyatonsumidor- con
el objetivo de asegurar cierto nivel de autonom#a y de brindar un ingreso a lesgseproductores
ante la crisis de precios de los principales cultivos de renta. Las FeBamillas se enfocan en ciertos
valores no econ!micos: buscan rescatar tanto el valor de lo propio y de laidacccomo de los v#ncu-
los sociales que se generan con la circulaciln de las semillas, as# contarfomealimentaciln m"s
variada y saludable. +Vidal: 2010).

DETR&S DE LAS SEMILLAS: M'LTIPLES INTERCAMBIOS

2A |a feria se viene a intercambiar ideas®
Productora de San Pedro (NE de Misiones)

Dada la apertura de este espacio donde no s!lo el que participa recibe emmata m"s -que con-
siste en el acceso a la variedad semillas y por ende de alimentaci'n, de produeciémsdimo y/o de
venta- sino que tambi&n posibilita desnaturalizar las pr“cticas de conservaci!n yisetbzsemillas,
se abre un abanico de intercambios de todo tipo donde el di"logo juega un papéeiaintg ya que
este tambi&n revaloriza los conocimientos y valores ligados a aquello que sanibieraComo se*ala
Gazolla:

En muchos casos es a trav&s de una de estas formas de sociabilidadvedacones
que surge informaciln sobre c!Imo plantar determinada especie, cu”l es el riggode

cultivo, o qu& rinde m"s, o tambi&n cules son las t&cnicas de manejo mis@aedde
este modo, si por un lado la producci!ln para autoconsumo engendra socidbipda
otro, las formas de sociabilidad tambi&n hacen surgir nuevos conocimiszlcionados

a la producci'n para autoconsumo. +2006:81, Traducci'n propia)

Cuando un productor da o recibe una semilla puede intercambiar saberes y ap&mdota de
este elemento. Se comparte con el otro el conocimiento de cu'ndo plantarla, ¢dmi@na, c!'mo
cosecharlay sus frutos, c!Imo cocinarlos, cImo guardarla, desde cu"tigodéeen la familia, o c!'mo la
perdi!, si es que en ese momento la est" recuperando. En ocasiones se puede alvseowapromiso
tanto en el dar como en el recibir, un inter&s en que esa semilla sea aprovechada gegrenpa el
eslab!n de circulaci!n.

[6] Utilizo el términogermoplasmaara no referirme solamente a semillas sino también a estacas (de mandioca), tubérculos,
bulbos, plantines, etc.
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A la feria se va tanto a buscar una semilla en particular como a sorprenderde gis se puede
llevarde nuevdncluso se dan los casos en que alguien divisel montluna semilla que conoce pero
gque hace tiempo no ve#a, produci&ndose as# un emotivo reencuentro. Pero sarmmbi&on la inten-
ciln de disfrutar del encuentro, conocer personas con las cuales compartiriexgies y aprender
cosas huevas que podr#an ser aplicadas en el hogar y la chacra y hasta tanpéégueras pr'cticas
para la vida cotidiana.

|

Habr" distintos momentos para conocerse entre s#. Esto puede suceder aosecénids distintas
mesas donde cada grupo expone sus semillas +o0 bien plantines, ra#cesquidrpersnitan circular
el germoplasma), haciendo %la para almorzar, participando en distintas acivielgoresivas y crea-
tivas, o en los talleres. En estos $ltimos, tanto t&cnicos como productoresaleseadistintas tem"-
ticas tales como la conservaci!n del ma#z, la tenencia de la tierraydasstabre semillas, el cuidado
del las fuentes de agua y su relaci!n con el monte, plantas medicinaédsbtaaci!n de alg$n tipo de
producto, o bien comparten alguna experiencia como la producciln de nefzplra comercializa-
ciln gestionada por parte de una organizaci'n de productores. Esta instanGidip@ un espacio de
socializaci!n tanto haciaentrode la feria, como haciaerg con los vecinos a los que cada participante
de la feria pueda llegar. Como se*ala una productora 2Uno trabaja en grupe tatleres y aprende
cosas para transmitir a los vecinos®.

Dos conceptos gu#as para el Movimiento por la Semilla Campesina recorren esess talssra-
n#a alimentaria y biodiversidad. El primero va m"s all" de una cuesti!n de segwlidaehtaria, ya
gue no s!lo se plantea el acceder a los alimentos y a los recursos nexpaagita producciln de los
mismos, sino tambi&n considerar cuestiones como costumbres culinarias, el qu& y c!mo eomer y
qu& escala producir. Decidir qu& consumir, c!mo y qui&n lo produce de tal manergpgedaseres-
tablecer las relaciones con los ecosistemas existentes y reconocienaiadoisnientos pre-existentes
en toda su diversidad. +Garay y Vidal, 200W). En cuanto a la cuesti!n de la biodiybrsidat&cnico
del INTA) se*ala: 2Es un concepto que para nosotros es muy fuerte porque imitanatnitaleza para
gque haya equilibrio y algo sea sustentable tiene que haber diversidad. Entoncemestaclo tene-
mos que trasladar a la forma de trabajar de una familia o de una regi'n®.

De acuerdo a una t&cnica de la Secretar#a de Agricultura Familiar, la ideguesgogoon la va-
lorizaciln de las semillas nativas y criollas vaya toda una propuestaeegitgica que promueva la
diversidad, ya que en un lugar como Misiones no se puede pasar de una selva slilstnapicono-
cultivo de pino, de tabaco o de yerba: @Para sostener en el tiempo la producci'egtranurovincia
ten&s que tener una variedad de plantas, de animales, de "rboles, tiene que habeo aie pado®.
Siguiendo ahora con cuestiones vinculadas a la diversi%caci!n prodattiva&cnico de la misma
instituci!n se*ala que ya no es su%ciente con el cultivo de tabaco adoptadaoiperasas familias
de peque*os productores para garantizar la subsistencia. M"s all" de si adhiere lasiprapuestas
agroecollgicas, el peque*o productor debe diversi%car tanto para el agtmeo como por si no tiene

tener &xito con un $nico cultivo.

Entonces abre el abanico y hace gallinas, vaca, chanchos, patos, peaiodioca, batata,
zapallo, sand#a, mel'n. Mantener la diversidad hace a un sistema m"s resiliente. Resilien-
te es: si yo tengo un ecosistemay se produce una invasiln de langostas, si tenga#lo m
las langostas se van a hacer un fest#n, van a arrasar con mi chacra. Si yo tengadjiversid
las langostas me van a comer el ma#z, capaz el poroto, pero no me van a cone$, el arat
no me van a comer algo del monte, del pedazo de monte que tengo, no me var a com
el pasto. Entonces cuando yo m"s diversidad tengo el sistema es m"s resistente a una ac-
ciln externa y tiene m"s capacidad de recuperarse m'"s r'pidamedfge.es resiliencia, la
capacidad de preservarse o de recuperarse m"s r'pido. Lo mismo paraquia o para

las lluvias.
La soberan#a alimentaria reivindica la posibilidad de optar por la diversidad, la libeekdides!

qu& y el c!meaultivar. En su b$squeda por defender la biodiversidad y la soberan#a alimeritéoia el
vimiento realiza diversas actividades, entre las cuales las ferias ocupan undatrat. Porque como
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se*ala uno de los fundadores del Movimiento: 2si no hay semillas no hay agrjsuto hay agricultor
no hay semillas®.

Existe conciencia de los cambios que el modelo de monocultivo est” provaaaimomodelos de
vida de peque*os productores e ind#genas y muchos reconocen que yguaodse semillas como
en otros tiempos. Aunque esta prctica ya no sea tan fuerte como lo fue quiz'aljamas d&cadas
+cuando no era tan f"cil aprovisionarse de insumos en el mercado), el valor simbiime!mieo que
tiene para muchos productores es un respaldo para seguir adelante. As# misimus jruenes rura-
les est"n tomando estos valores con la intenci!n de reproducirlos en sus ga&tiotidianas ya sea en
las explotaciones particulares como en proyectos colectivos, de quano se trata de una reliquia
prixima a sepultarse. Muchos de ellos, ya sean parejas comenzando conisLcperpa o jlvenes que
todav#a trabajan en la de sus padres, buscan pistas para no tener que sometensedelo que no
est" pensado para posibilitar a los peque*os productores una buena calidad de vighasirmaximi-
zar los rindes de los principales cultivos de renta.

Tal es as# que en las ferias se encuentra latente la discusi!n sobre los distd&esproductivos.
M"s all" de idealizaciones o cr#ticas manique#stas que se pueden observar taatel dasgpo inte-
lectual como del de movimientos sociales, aqu# se puede apreciar ladiaqasitir de la experiencia,
de temores, de esfuerzos, de contradicciones. Lo que une todo esto es guneda$de alternativas
gue colaboren con la calidad de vida de quienes llevan adelante un emprendimiento productivo.

APUNTES SOBRE LA CONSTRUCCI"N DE UN MODELO SUSBENTA

Aquellos que participan del Movimiento atienden a un modelo integral tanto en lalsmmo en lo
ambiental, y muchos de ellos se alistan en la lucha por un modelo agroecol!giad€&tlcco +2008)
se*ala que en el campo del desarrollo rural en Misiones existen t&cnicos que adhieren a difieaentes
quetes® de ideas: el desarrollista, el organizativo y el agroecol!gico.

aEl modelo agroecol!gico hace referencia a la necesidad de tener éa mgaspectos
sociales y de conservaci!n de la naturaleza. Se contrapone a la modéméga#cola de
la revoluci'n verde, y al modelo de los agronegocios, asociag@anhncia inmediata,
ambientalmente destructiva y sin distribuci!n de los beneficios® +2008: 7).

Es interesante ver los puntos a partir de los que Schiavonni, Perucca, Sgh@areea +2009) es-
bozan un paradigma de desarrollo rural alternativo. En este sentido, lasaayf@antean que muchas
de las experiencias alternativas en el sector agrario de la provincia de Misiones:

- surgen en contraposici!n al modelo productivista y a las tendencias honedggertes y
deterministas del capitalismo en el agro

- rechazan la especializaciln y la segregaci'n sectorial de laustgriz, favoreciendo el
eslabonamiento de m$ltiples actividades en un mismo espacio rural
- promueven las acciones descentralizadas con el fin de reasentar la proeuacel ca-
pital ecollgico, social y cultural
En la feria se puede apreciar una heterogeneidad de emprendimientos sb#tsrgae se dan en

el plano provincial. Para comenzar a investigar este fen!meno se los podr#a dividicamal#te de
la siguiente manera:
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- un conjunto de productores que fundan sus decisiones como parte de laggistsatie
salida de los cultivos agroindustriales tales como el tébgeoducciln citr#cola a gran
escalay la actividad forestal, quienes -orient"ndose a una diversificaci!n produdtiss-

can implementar algunas herramientas y posicionamientos provenientes de modelos sus-
tentables de producciln. Con esto me refiero principalmente al amplio sectpedee-

*0s productores agrarios de la provincia, dentro del cual se encuentrandamilie han

decidido realizar una reconversi!n productiva que impligue un menor da*o ambiental 0 =

bien que han reducido sus parcelas dedicadas al tabaco y diversificado stcipmodie!
verduras, frutas, carnes, huevos, I"cteos y miel. En algunos casos se han imptianenta
elementos de modelos sustentables, los cuales conviven con elementos deb aedel
producciln industrial utilizados previamente. Su llegada a las pr'cticestentables sue-

le ser originada a trav&s de grupos de trabajo fomentados por organgaaerapoyo

al peque*o productor, ya sean estas gubernamentales, no gubernamentales o sindicales.

- un conjunto que parte desde un modelo sustentable ideal, con un capital econymi
social inicial diferenciado que los ubica en una situaci!n de privilegio cpeces al pri-
mer grupo y que a su vez cumple una funci!n social dentro del movimiento ambientalista
de la provincia por sus intenciones pedag!gicas, ya que son pateseiectores de infor-
maci!n sobre prcticas y fundamentos de modelos sustentables hacillagumiembros
de la comunidad rural que est&n interesados. En este sentido, me refiero asnoage!
tuales que no son representativos del medio local: como ser la agricultura”bpigzdiny

la permacultura, adem"s del modelo de agricultura org"nica y agroecollgie tambi&n
circula en otras instituciones y organizaciones de productores. En algunassmtata
de emprendedores de procedencia urbana, los cuales acarrean otros elemented a |
que interact$a con el movimiento ambientalista de la provincia.

Asimismq existen en la provincia diferentes instituciones y organizaciones que han acompa*ado

y acompa*an al peque*o y mediano productor agr#colaborando en el fortalecimiento de estas
propuestas, algunas de las m"s destacadas y de mayor alcance son: el MoviguaritoMisionero
+MAM) £ que surgi! en la d&cada del 90 a partir de actividades realizadas ¢arelgracio por el
Movimiento Rural Cristiano %, la Secretar#a de Agricultura Familiar +ex PSA), el IngtiRegsatrollo
Social y Promoci!n Humana +INDES), la Red de Agricultura Org"nica de Misione®¥RaAOniln
de Trabajadores T&cnicos Rurales de Misiones +UTTERMI), la Pastoral SdizialdeCla Dilcesis
de Iguaz$ y de la Dilcesis de Posadas), INTA +el caso de algunas agencéasitie) eltinisterio de
Agricultura, entre otras. Otras instituciones que tambi&n ser"n un referente emp#cdisintas or-
ganizaciones de productores, la sede provincial de la Asociaci!griaikura Biodin"mica Argentina
y la Multiversidad Popular en la cual se dicta una Tecnicatura en AgroecogB& M podemos nom-
brar la relaciln de algunas de estas instituciones a organizaciones internagsoviaculadas a movi-
mientos sociales con base en organizaciones de campesinos e ind#genas conmads @RAEN, una
organizaci!n con sede en distintos continentes cuyo prop!sito principal esyapa agricultores de
peque*a escala y a movimientos sociales en sus luchas por lograr sistemas alireemtanmitarios
basados en la biodiversidad, pronunci'ndose activamente en contra del reggspmpiedad intelec-
tual de variedades gen&ticas y circulando sus fundamentos principalmeniea tta las publicacio-
nes de la revista Biodiversidad, sustento y culturas®.

Sumando emprendimientos, organizaciones e instituciones tenemos un amplio campo donde
dr#famos decir que circula y se construye una cultura de lo sustentable a partir enfeerdasne in-

po-

tegraciones sobre los modos de hacer y de ver las posibilidades dediaateaun modelo que pone

en tensiln a la agricultura convencional. Esto forma parte de una red confiama s!lo por actores
del medio provincial sino nacional y regional, teniendo en cuenta el contaaio =on los pa#ses li-
m#trofes de Brasil y Paraguay. Por otro lado, existen muchas adscrigcienegncias que exceden el

[5] Cultivo con alto riesgo de intoxicaciéon y contaminacion por agroquimicos pero que es una de las pocas posibilida
contar con obra social y dinero en efectivo al enalizar el afio agricola.

les de
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plano territorial, me re%ero a in>uencias de organizaciones que acepegiersias de otros puntos
del planeta que se encuentran emparentadas a la b$squeda de alternativas qes $& dailn. La
identi%caci!n con sucesos que se dan tal vez en otro continente genera igio slenpertenencia que
potencia las luchas cotidianas que se dan en la construcci!n de un modelo sustentable.

Cabe aqu# mencionar que as# como el equipo t&cnico que participa en las gerrabaddiene
algunas caracter#sticas que los engloban y otras que los diferencian +formacigeewmyrias, perte-
nencias institucionales), los productores tambi&n son parte de una realidacdpé&teza si tenemos
en cuenta factores como: el tipo y la variedad de su producci!n, el tama*o elphktaci'n, su per-
tenencia 0 no a organizaciones pol#ticas o productivas, el lugar de dor@men y su adscripciln
&tnica o religiosa.

En su art#culo 2Heterogeneidade de conhecimentos no desenvolvimentsustahtable®, Julia
Guivant realiza un an'lisis de los discursos a favor del desarrollo sustentable, en elsqaéwierte
acerca de las idealizaciones del conocimiento tradicional por sobre él%iemtcomo si el primero fue-
ra necesariamente sustentable y como si el primero se tratara de un conocimienicoegtie no ha
recibido in>uencias a lo largo de las d&cadas, ya sea de la deeleckdstoria o de la industria. Resulta
de suma utilidad para esta instancia retomar su desaf#o de c!mo desarrollar untocteenoci-
miento local que incorpore de forma m"s sustantiva una hibridez. Para estaaa@oconocimiento
se construye a partir de las formas de decodi%car nuestras experieestes hdestros repertorios
cognitivos y en relaci!n/oposici!n a diferentes actores en asituaci!n de interfase® +1WW?7).

Dentro de este marco tambi&n cabe preguntarse a que se reconoce en la poovcieonoci-
miento tradicional y que otras din"micas existen aparte de las de idealizaci!narica integraciln,
convivencia y confrontaci!n de prcticas y saberes. La incorporagdé los pobladores locales no siem-
pre fue la imperante en el movimiento ambientalista, el cual en las $Hiosad&cadas ha ido
incluyendo a los pobladores rurales por medio de la difusilandgroducciln m"s sustentable.
Es as# que se ha ido reuni%cando la dicotom#a naturaleza/sociEdetd la conservaciln de
la naturaleza y de las especies locales no ten#a lugar para los |poblada@iesdted}, a quienes pas!
de considerarse como intrusos a potenciales guardianes de la biodiversidaerot2808; Pellegri-
ni, 2009; Zanirato, 2009). Para Lombardo +200W), se plantea una nueva forma de plantezimla rela
entre vida y pol#tica desde el momento en que el cuidado del ambiente dejartie s@na de singu-
laridades para convertirse en una problem"tica $nica y mundial.

En relaci!n con esto Beck +2009) nos plantea que la politizaci!n del objé#s deencias naturales
las vincula a una situaci'n m"s propia de las ciencias sociales, ya qgepuzde comprender a la na-
turaleza de manera aut'noma a los sistemas econ!micos, pol#ticos y cultueathessdtra sociedad. La
naturaleza es un producto hist!rico integrado a la circulaci!n universal dedaycci!n industrial y
los problemas ambientales no s!lo afectan a la sociedad sino que son generados socialmente.

TEJIENDO EL MOVIMIENTO

Es posible observar dentro del Movimiento Semillero un intento por integrar distintas dimensyones
a distintos sectores que hacen a un mismo fen!meno. Desde integrar saberes acad&misaberes
gque nacen desde la pr'ctica y la herencia, hasta conectar episodios gdersen distintos puntos del
planeta en el plano biollgico, social, econ!mico, legislativo y, sobde,tpol#tico. Se busca construir
desde la experiencia de actores procedentes principalmente de distintosspdeta provincia atrave-
sados por distintas circunstancias y trayectorias.

Es a partir de esta situaciln que resultar#a interesante profundizar en un an"lisis de lag/redes
din"micas en las que se encuentran insertos los actores que componen el movineeie® gue se
superponen notablemente con aquellas que se caracterizan por llevar adelaotestrucciln de un
modelo sustentable. Me gustar#a aqu# relacionar la noci!n de red de lyatburodelo rizom"tico de
Deleuze y Guattari, partiendo de los principios que estos $ltimos proponen lsohoei!n de rizoma,
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para dar cuenta de ciertos elementos caracter#sticos del Movimiento Serfidead_atour, la nociln
de traducci!n o de red articula distintos niveles de acci!n. Teniendo en cuentaoguidcursos tam-
bi&n son acciones, una herramienta que pueda articular tal diversidad es sumamanizeracuerdo
a los principios de conexi!n y heterogeneidad, cualquier punto del rizoredgeer conectado, y debe
serlo. Eso no sucede en el "rbol ni en la ra#z, que siempre %jan un punto, un orden:

aE| "rbol ling\#stico, a la manera de Chomsky, sigue comenzando en un punto Sy pro- =

cediendo por dicotom#a. En un rizoma, por el contrario, cada rasgo ne regoesaria-
mente a un rasgo ling\#stico: eslabones semilticos de cualquier naturaleza staocogrec
&l con formas de codificaciln muy diversas, eslabones biol!gicdgtipus, econ!micos,
etc., poniendo en juego no s!lo reg#menes de signos distintos, sino tambi&n estados de

cosas.® +2007:13)

La consecuci!ln de los objetivos del Movimiento Semillero se encuentra inserta efoigane en
la que, junto al modelo agroindustrial imperante, los discursos ecologistas no sismprde %ar ya
gue en ocasiones fomentan un compromiso que no siempre es guiado con el ejemplo egjtieiho
de ser llevado adelante en circunstancias dispares. Sumado a este contextuglasopes deben op-
tar diariamente entre elementos de uno y otro modelo, movidos tanto por su exyégiy sus circuns-
tancias como por in>uencias de distintos tipos: las del vecino, las aeilz&f las de los compa*eros
de alguna organizaci!n, las de distintos t&cnicos o las del vendedor de alguna agropecuaria.

El esfuerzo del Movimiento por revalorizar el intercambio de semillas locales vaealldetectar
que el lugar de la semilla entre los productores no siempre es el mismo. Para Kapgiogulariza-
ciln de objetos llevada a cabo por grupos sociales plantea un prolelgpeaial ya que¥ 3vdebido a
gue es realizada colectivamente, ostenta el sello de la aprobaci'n conjunta, ctntdizdencia indi-
vidual hacia la singularizaci'n y asume la responsabilidad del car"cter saltuoal® +Kopyto= ,1WW1:

10W). Y es posible que a$n para quienes no sientan la semilla como un valor en s#, se abrddd posibili

de re>exionar sobre esta y otras cuestiones relacionadas a la biodiversidad.

En este sentido las relaciones con organizaciones de productores y ociamesaambientalistas
tanto de otras provincias como de otros pa#ses +sobre todo lim#trofesnieaidas pr'cticas y dis-
cursos locales. Si mani%esto que las pr'cticas locales son resign@ticadasde una mirada global
quisiera dejar claro que no s!lo se trata de ®miradas m"s amplias®, sino de prgcesean de lo local

a lo global y viceversa. Retroaliment'ndoSemo se*alan Deleuze y Guattari +2000) en su modelo

rizom"tico, cualquier predicado a%rmado de un elemento puede incidir endepod!n de otros ele-
mentos de la estructura, sin importar su posiciln rec#proca. Aunque tambi&n es eckesar que
hay elementos que pueden subrayar ciertos predicados y pr'cticaesalya&stos emitidos por parte de
t&cnicos como por productores. Me re%ero sobre todo a las distintasttnags y potencialidades de
los distintos agentes que son reconocidas por el entorno.

REFLEXIONES FINALES

Mi intenci!n no es plantear al movimiento ambientalista en la actualidad como una fumaaa-
hegem!nica, sino como uno que, a pesar de las sucesivas batallas perdidasabmjaedo en pos de
generar aportes al desarrollo social y ambiental sustentable. Si bien alguna®sesicesta direcciln
puedan parecer d&biles, la/s ideolog#als que las sustentan est'n en constante lcireutaatilaci!n

y multiplicaci'n. Un fen!meno como el del Movimiento Semillero no es primero localrogyo global

sino que hay movimientos locales y globales que se retroalimentan constantemente a trav&sree dis
S0s, pr'cticas y sentires. La relaci'n con organizaciones internatésntales como GRAIN generan

una tendencia a la formaci!n del movimiento en el plano legal sobre cuestiones la biodiversidad
y el patrimonio comunitario que llevan a tomar postura sobre las leyes de prdpiedectual. A
trav&s de &sta y otras organizaciones se genera una articulaci'n con la sittaod pa#ses con estas
cuestiones. Sin ir muy lejos, en Brasil y Paraguay se hace m"s notableietaoar los monocultivos
sojeros que en Misiones se da en el plano forestal. La posibilidad de analizar din"micaasegesr
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mite abrir el panorama sobre cuestiones internas. La feria de intercambio deaseynids reuniones
del movimiento semillero, son espacios de acceso a la informaci!n y de actloude relaciones tanto
locales como extraterritoriales a partir de las cuales es posible proyectar l#neas de acci!n.

En cuanto a la posibilidad de analizar el modelo sustentable, se puede observaligsraip que
plantea la necesidad de abordarlo desde un enfoque hol#stico propio de lakgi#fapque tenga en
cuenta las distintas dimensiones que hacen al objeto de estudio: ambientales, sociales, Gukigrales
nollgicas, econlmicas, pol#ticas, ideol!gicas e institucionalg¥oque hol#stico que a su vez intenta
ser adoptado por quienes llevan adelante modelos de desarrollo sustentabtealespete el agroeco-
l'gico. Se podr#a hablar de una cultura de lo sustentable que se constray&sade enfrentamientos
e integraciones sobre los modos de hacer y ver las cosas, me paegsaine avanzar en el an"lisis
de como conviven estas maneras y saberes desde una heterogeneidad derimaygcion objetivos
diversos.
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EL LUGAR DEL PUMA. REPRESENTACIONES SOCIALES

Y CULTURA MATERIAL EN EL VALLE DEL CAJ"N
%CATAMARCA, ARGENTINA&

PABLO"VILLAR

RESUMEN

El objetivo de este art#culo es dar a conocer los resultados preliminares del tratzajgpdeealizado
en la vertiente occidental del valle del Caj!'n +Catamarca, Argentina). Desde upectigesetnogr'-
%ca y etnoarqueol!gica este trabajo propuso indagar las relaciones edtbkatire el pumaPtma
concolgry los pobladores locales de dicho sector del Noroeste argentino. En éstalaegpnserva-
ciln de objetos producto de su caza +pieles, cr'neos, garras y grasajilizaci'n como elementos
ornamentales o emblemas, las asociaciones simbllicas que los pobladores realizarel felino y
los lugares del paisaje asignados a su %gura, dan cuenta de la importaatideagste animal y su
in>uencia en las formas locales de construir y habitar el paisaje.

Palabras claves: Noroeste argentino, Cultura material, Ptruma concolor
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ABSTRACT

~e aim of this paper is to present the preliminary results of %eldwork conducted in #stasn side
of the Cajon Valley +Catamarca, Argentina). From an ethnographic and ethnoardieegerspecti-
ve, this work was performed in order to investigate the relations between timeap+Puma concolor)
and local people of that area of northwestern Argentina. In this region, the ceaen of objects
hunting product +skins, skulls, claws and fat) and their use as ornaments or emblemslisyasb
sociations that villagers performed on feline landscape and places agddigmer %gure, realize the
current importance of this animal and its in>uence on local ways to build and inhabit the landscape.

Keywords: Argentine Northwest, Material culture, Puma +Puma concolor)

INTRODUCCI"N

Este trabajo da a conocer los resultados de la investigaciln etnogr'%caaycteol!gica, llevada a
cabo en la vertiente occidental del valle del Caj!n +Catamarca, Argentina).dreeegia se desarroll!
en mayo del a*o 2023on el objetivo de comprender las relaciones establecidas entre el puma +
concolgry los habitantes de dicho sector del Noroeste argentino. Esta iniciativa \camtieenciones
m"s amplias como entender de qu& manera la cultura material y las represeetasmmiales que los
pobladores hacen del puma in>uyen en las formas locales de construir y habitar el paisaje.

De este modo nos preguntamos ¢ C!mo en este sector del noroeste argentincelacaate! felino
condiciona o construye el espacio cotidiano... ¢Qué& papel desempe*a la naatgriakidrepresenta-
ciones ligadas al felino en la construcci'n actual de su %gura... Complementaadtediéstrategias
metodol!gicas provenientes de la etnogr'%ca y etnoarqueol!gicaabuss aproximarnos a estos in-
terrogantes contemplando una mirada integradora de la diversidad bil'gica y cultural.

As#, durante las tareas de campo, desarrollamos una serie de actividades amldazbde La
Quebrada y Ovejer#a Chica, entre las que se destacan, la implementaci!n distastemiestructu-
radas, la observaci!n participante y el recorrido de paisajes en compalgatasbitantes locales. Con
el %n de documentar y registrar los objetos y lugares m"s relevantes se elaleciramementaron
registros estandarizados que permitieron dar cuenta la informaci!n obtenida.

LA EVIDENCIA ARQUEOL"GICA EN EL SUR DE LOS VALAESHAQU!ES

El felino ha in>uenciado signi%cativamente en los modos de actuar y pensacas gpbisp'-
nicas siendo reverenciado por distintas sociedades, como una deidadi@agdoptado como #cono
de poder y representado en la iconograf#a religiosa de diferentes pobtaeiotdinas +Tello, 1W23;
Lumbreras, 1W8W; Zuidema, 1W8W,; Gonz"lez, 1IWWS8). Entre los pueblos prehisp"nicos @&t Noroeste
gentino, se destaca su centralidad en la iconograf#a de la denominada cultada A§00-1000 d.C.)
+Gonz"lez, 1IWWS8; P&rez Goll'n, 1IWWS8, 2000; Gordillo, 2011). Tambi&n se lo represent! en objetos de la
cultura Santamariana +1000-1500 d.C.) +Reynoso y Patrolongo, 2008) entre otras.

[3] La implementaci!n y ejecuci!n del proyecto se realiz! con la obtencitnld beca Est#mulo a las Vocaciones Cient#ficas
+CIN-UNLP convocatoria 2012), esta experiencia se efectu! en el marco del proyethadEth el calchaqu# prehisp'nicao®,
dirigido por Lic. Cristina Scattolin y acreditado dentro del Programa de IhasnDocentes de la FCNyM de la UNLP, el cual

intenta una reconstrucci!n de la historia prehisp"nica de las sociedades aldeanas del Noroest@argen
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Sin embargo, la arqueolog#a del primer milenio d.C. en el sur de los valles Calchaqu#es-no p
ciona evidencias materiales concretas y tampoco representacionegit¥uas de felinos, a diferen-
cia de lo que ocurre en regiones vecinas como los valles de Ambato y Huattéin+30683). En
ambos la imagen del felino se encuentra presente en la iconograf#a cer'mica fulomecreada de
distintas formas, destac"ndose representaciones realistas, en algunas ocasionea jgtsonajes
humanos y en otras combinando rasgos felinos y humanos +Gonz"lez, IWWS8, P&rez Goll"n 1WW8, 2000).
Esta ausencia de evidencia en el registro arqueol!gico nos llev! a interrogaor la relaci'n que hoy
en d#a se establece entre el felino y las comunidades locales.

LA QUEBRADA Y OVEJER!A CHICA

Esta investigaci'n se sit$a en la vertiente oeste del valle del Caj'n, en los parajes Qaie-

brada +29861}13,2W°S y 99é27}12W,W7°0) y Ovejer#a Chica +29é39},57°N y 99€20}57°0), co-
munidades que en la actualidad re$nen una peque*a poblaci'n, integrada por teas

ta familias, que se encuentran asentadas en forma dispersa en las cercan#as dmdodecagua
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La informaci!n, proveniente de las excavaciones arqueollgicas, re@&aor el equipo Pas€al
reconoce la profundidad hist!rica que tiene la ocupaci'n del "rea. Diasrsociedades eligieron este
sector del valle para situar sus asentamientos, desarrollar sus modos de subsisteaalizar sus
pr'cticas funerarias desde hace por lo menos 9000 a*os +Scattolir2@0\l, Cort&s, 201En el sec-
tor centro sur de este valle el equipo ha realizado investigaciones en tres aldeagdeb permativo
+los sitios Cardonal, Yutopi"n y Bordo Marcial) y en un poblado aglomeradlardgb +Loma I¥ntigo), |
adem"s de realizar estudios sobre las estructuras agrarias presentes en la zorealg adjuitectura =
funeraria, desde una perspectiva del paisaje y con un enfoque integradantdiéha la econom#a local
es principalmente agr#cola-ganadera. La cr#a de cabras, ovejassg cacgsiementa con el trabajo
en peque*as %ncas donde la siembra de ma#z, zapallos y habas se reabtipésitordprsatisfacer el
autoconsumo. Asimismo el cultivo de alfalfa es utilizado por los pobladores localesipematar los
animales dom&sticos.

En b$squeda de relaciones entre el entorno natural y los habitantes localassjtando estas
re>exiones a partir de la %gura del felino, recurrimos a la perspectias#ge planteada por Ingold,
quien entiende que los paisajes son construidos y rede%nidos constantementesoltaolo del ha-
bitar cotidiano. Estas pr'cticas modelan y se inscriben en el paisaje dejandodsistidel ®modo de
estar en el mundo® de las poblaciones actuales y de las generaciones pasafthsl\Wiga@&in este
mismo sentido consideramos que el espacio es un lugar practicado y es la intarderaos poblado-
res por medio de sus acciones lo que con%gura el ambiente como paisaje cultural +de Certeau, 2000).

En esta investigaciln la cultura material asociada al felino, es entendida corato @ijnb!lico,
ejerciendo un rol activo dentro del contexto social +Bourdieu, 1W77) +para \eorizeiin sobre la
materialidad ver Miller, 2005). Estos lineamientos generales son complementados desasplacp
tiva de la @trayectoria social de los objetos® propuesta por Appadurai +1Wegla. ifimera aproxi-
maciln, el an"lisis de la trayectoria social de los objetos implica comenzareardos movimientos
y la circulaci'n de la cultura material. Consideramos junto con este autor quel§éhmes seguir a las
cosas mismas, ya que sus signi%cados est'n inscritos en sus formas, upestgriaa® +Appadurai,
1WW1:1W).

Las principales caracter#sticas ambientales en este sector del Noroeste argedgbersa que
el valle se sit$a en un sector transicional entre espacios ecol!gicos diferent@s,paxso natural que
conecta la regi'n pune*a con la valliserrana +ScattelirAl,200W). El clima es seco, las precipitaciones
escasas Y los vientos fuertes, con una marcada amplitud t&rmica entre el diéahelala cubierta
vegetal es una estepa arbustiva xer!%la, que se compone de arbustos bajosdepBios que tapi-
zan el valle de forma intermitente a unos 2W00 msnm. Tambi&n est"n presentes en la regi'nelferent
ejemplares de cact"ceas como el cardfnichocereusp.) y arbustos de un metro y medio de altura
como la breaGercidiunpraeco) elementos indispensables utilizados para la construcci'n de vivien-
das y como le*a respectivamente. Los animales silvestres que conviven con tagtkaliocales, son
principalmente la vicu*altamavicugng el zorro Pseudalopex culpaeugl puma Fuma concoloy
algunas aves como el cInddruttur gryphuy el caranchaCGaracarglancul

En este ambiente semi"rido los pobladores locales desarrollan una econons#taamgtoril don-
de el recurso agua y la actividad del pastoreo son indispensables pareasegubsistencia de las
familias. El devenir cotidiano produce una clasi%caci!n y organizaci!n gbgipaisaje. As#, los ani-
males, los r#os, las vegas y "reas productivas e improductivas adquieracioaés y signi%cados
espec#%cos.

METODOLOG!A

[6] El equipo de investigaciones arqueol!gicas PasCal est" cargo de la Lic.aC3istittolin y desde los a*os AWO ha iniciadg
un programa de investigaciones arqueol!gicas en la localidad que busdaruna caracterizaci'n diacr!nica de los proce-
sos de cambio en la larga duraci!n, desde los primeros pobladores aldeanos hasta la llegada detss europ
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Con el %n de indagar las relaciones establecidas entre el Buma eoncoloy los pobladores loca-
les, implementamos distintas estrategias metodol!gicas. La perspectiva etnealtgica fue utiliza-
da para abordar la interrelaci!n din"mica entre la conducta humana y sus desveaxdteriales, con
el %n de interpretar la cultura material en su propio contexto de signifoedimdder, 1IWW86). Esta
herramienta permiti! no solo recrear el contexto actual de signi%caci'ta deiltura material, sino
tambi&n, pensar la materialidad como fuente principal de informaci!n para renaxie interpretar el
pasado local. Por su parte la perspectiva etnogr'%ca proporciontmliésrt&cnicas de investigaci'n
que fueron consideradas en este estudio situaciones sociales en el sentido propuétiommersley

y Atkinson +1WWS) es decir, situaciones recreadas por el investigador para alcanzar sus objetivos.

Mediante 19 entrevistas semiestructuradas, se realiz! una primera aproximaci!n dalpeble-
m"tica planteada. Las entrevistas se llevaron a cabo en las viviendas ohéerlocutores o durante
los recorridos por distintos lugares referenciados y signi%cativosgsgpatbladores de La Quebrada y
Ovejer#a Chica. La construcci!n de los cuestionarios se realiz! a pattesde$cleos tem"ticos gene-
rales tambiente, objetos y cosmolog#azt de los cuales derivaron los intersoqaase realizaron en el
campo. En este sentido las preguntas se orientaron a la descripci'n dg#redule caza del puma, el
tipo de objetos conservados luego de su captura, sus usos y prtigticaaservaci'n, as# como relatos
locales sobre este animal y las creencias que sobre &l se tienen. Durante el ddeda®bmtrevistas
se utilizaron fotograf#as vinculadas con la %gura del felino que facilitawomimicaci!n y el di"logo,
enriqueciendo las re>exiones realizadas por los interlocutores.

El registro se realiz! por medio de %chas estandarizadas en las cuales seasmdaybs sobre el
contexto donde se desarroll! la entrevista +si el encuentro fue solicitadoom®spo, hora del d#a,
lugar y observaciones generales) y datos sobre los interlocutores +sexo, edaddéapeglitenencia).
Durante los encuentros fue posible observar objetos de la cultura material diesivke la caza del
puma, que fueron documentados por medio de inventarios estandarizados, en lee getall! las
medidas de los objetos, la ubicaci!n del hallazgo, modos de obtencileprservaci!n y una breve
descripci!n del mismo. Adem"s como herramienta de indagaci!n y explonasé realizaron recorri-
dos del paisaje en compa*#a de pobladores locales. De los espacios \@msad#% camente al felino,
se consider! el tipo de sitio, sus medidas, observaciones generales y lefgenitiaciln a trav&s de
un dispositivo GPS. El registro se complement! con fotograf#as y notas de dangmse plasm! la
informaciln obtenida.

RESULTADOS

En la vertiente oeste del valle del Caj'n la caza del puma es una actividad gdrirezipe masculi-
na, que puede ser realizada en forma grupal o individual, aprendida desde drtarageana, cuando
los jlvenes comienzan a cuidar los animales domé&sticos +cabras, ovejas y vana)cHgaci!n que
implica un despliegue de conocimientos pr-cticos sobre: t&cnicas deoaséieilidades de orienta-
ci'n, un entendimiento minucioso del terreno, adem"s de la capacidad de magiputie armas, para
lograr una captura exitosa. En esta tarea resultan indispensable la ayuda dequerest"n adiestra-
dos para el rastreo y cuidado del ganado. Incluso requiere un gran esfuerzyé&gieopuede obligar
al cazador transitar largas distancias por terrenos rocosos y con pendientes piadas. Si bien los
objetivos de la caza son m3ltiples, la principal argumentaci!n esgrimidaggqudbladores locales es
que &sta, es una empresa realizada con el %n de proteger y cuidar los animales domé&sticos.

Sin embargo, luego de la caza del puma, ciertas partes de los mismos son cosskierada podi-
do registrar en distintas viviendas un total de ocho pieles de puma, dos corresptasda ejemplares
adultos, cinco juveniles y un ejemplar peque*o. Se registraron tres cr'neos, queresponden a
los mismos ejemplares de las pieles, son individuos adultos y cada uno de eliqukstcea un tra-
tamiento de limpieza con el %n de descarnarlo completamente. Este proceso s@oealiztio del
hervido prolongado de los huesos o la inmersi!n de los mismos en agua conAganismo uno de
ellos fue laqueado con barniz a %n de preservarlo mejor. Tambi&n se regists! gareda del animal
apresado pueden ser utilizadas como colgantes y que la grasa es conserggdaeyg kmpleada para
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aliviar contusiones. En todos los casos registrados la obtenciln de lewslge efectuaron a partir de
la caza realizada por el propio propietario del objeto

Nos parece pertinente destacar que en el Noroeste Argentino las pieles de felino sl@mento
de suma importancia dentro del mito ampliamente difundido en la regi'n sobre el uturuncohu, c

nocido como hombre-felino. Como describe Colombres, 2Se trata por lcagdearn indio viejo que

en horas de la noche se convierte en jaguar, revolc"ndose sobed epmste animal® +Colombres,s

1W86:175). As# podemos advertir como ciertos objetos que se atesoran actualmente ealidath lo
se incorporan en relatos m"s extendidos en la regiln, entrelaz"'ndose goresentaciones para ar-
gumentar historias o leyendas que dan explicaci!n del orden social e in>uyenedarcionar de los
habitantes locales.

Con respecto a la ubicaci!n de los objetos solo fue posible acceliies a solicitando su observa-
ciln. Las pieles y cr'neos son conservados en el "mbito privado ya sea iaclaies o exhibidas en
el interior de los espacios domé&sticos de las viviendas. En cambiarisgpr su tama*o, son utili-
zadas como objetos personales. Tambi&n pudimos obtener informaci!n dastusen que dos pieles
fueron obtenidas como regalo u obsequio entre pobladores. Todos los alfjasEsvados recibieron
un tratamiento cuidadoso con el %n de contribuir a su preservaci!n.

Para los pobladores locales de la vertiente oeste del valle del Caj!n, Iasyceooas de puna son
percibidos como lugares de pertenencia del puma mientras que las ci&nagas yeveeconocen como
lugares de caza y los "mbitos rocosos y las cuevas como los lugaresade. iI8erdestaca que en algu-
nas oportunidades la referencia paisaj#stica se realiza principalmente poradeethtegor#as que no

hacen referencia a puntos concretos en el paisaje, mientras que en otrés;a@aciones espec#%cas.

Por ejemplo, seg$n nos hizo saber uno de nuestros interlocutores el sectorate/Aeies al este de
Ovejer#a Chica es considerado uno de los lugares donde vive el le!n y esadencmno la 2Casa
del Le!n® por los pobladores locales. La denominaci!n hace referenai@a @ueva, a la que tuvimos
acceso durante nuestros trabajos de campo, que se encuentra ubicada en un degioiadgeciado
+un corte de roca recto, de al menos unos 20 metros de alto) sobre la margedazdeiie#o Ovejer#a.
Las prospecciones realizadas sobre el sector priximo conocido campdCde Fraile, permitieron
observar tumbas muy pr!ximas formando cementerios excavadas por _eiser ercéad&le 1W22 y
registradas como cementerios +_eiser, 1W22). Asimismo durante los recorridodivisa®n vivien-
das o puestos abandonados.

Animal Comportamiento Atribuciones Procesamienttl Cultura materfal
Puma Carn#voro Astucia En el lugar de ca|L Pieles
+Puma  concolgr Solitario Agresividad e Cr'neos
P Esquivo, evasivg Agilidad Mand#bulas
Territorial Garras

Habitualmente

nocturno
Zorro  coloradd Omn#voro Astucia En los alrededorgs  Solo pieles
+Pseudalopex cyl- de la vivienda
paeus) Nocturno Enga*o

Tabla 1 Comparativo entre los atributos dados al puma y al zorro

Por otro lado con el inter&s de analizar la relaci!n distintiva que establecen |csdpodd con el
puma, mencionamos el caso del zofPseudalopex culpgelesumimos los principales atributos re-
gistrados a uno y otro animal por parte de los pobladores locales en la tabla riir&&leccionamos
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este animal ya que tambi&n es considerado por los lugare*os como uno de los prineipaddadbres
del ganado domé&stico, especialmente de animales peque*os. Esta caracter#stinpenasrdpatan-
cia ya que convierte al zorro, al igual que el puma, en uno de los animales netgujois. Sin em-
bargo, a pesar de que ambos animales perjudican considerablemente la econom#ariczatadss
constantemente, registramos diferencias en el orden de las partes seleccionamaeadas. Del
zorro obtuvimos $nicamente registro de pieles y en todos los casos se negseh® de su carne por
su olor desagradable. Las diferencias se observan tambi&n en el procesamiemiorfyatdel puma,
el cual se realiza en el lugar de captura, a diferencia del tratamiento recibido pwogtjme se realiza
principalmente en la vivienda. Seg$n la informaci!n obtenida, este acciondetse al porte del ani-
mal, su peso y la di%cultad que presenta transportarlo entero desde el sector destalzivienda,
siendo un animal que por lo general no es consumido por los pobladores locales.

DISCUSI"N

El puma, carn#voro por excelencia, se alimenta de animales silvestres y de ganadcadmgstjue-
*0 y mediano porte, convirti&ndose en una de las principales amenazadisittadccon!mica reali-
zada en la localidad. En efecto, el cuidado de los animales y el contrallelerezfadores adquieren un
rol fundamental en la din"mica social cotidiana, siendo &stas las principales adggidjue vinculan
a los pobladores con el felino.

Como caracter#stica distintiva de su comportamiento, el puma se destaca por mataesm@mal
exceso y no comer en su totalidad los ejemplares apresados. Este h"bito aimestvisto con cierto
rechazo y como una conducta indeseable por los pobladores localesaexjmr que mata por gusto
0 complacencia, por lo que es conocido localmente como 2el da*o® +tambi&do Ifenie!n°®). Esta
caracterizaci!ln nociva se relaciona con la importancia de la cr#ddes gaovejas, no solo en la eco-
nom#a local sino tambi&n en el universo andino en general. Como ejemplo de nuestros argumentos,
durante nuestras actividades de campo observamos este tipo de situaciln en la caza deeja
perteneciente a una de las familias habitantes de La Quebrada. La cagedla!sen las cercan#as de
una vega, que por sus caracter#sticas +humedad y pasturas) es un lugar doricheles pastan, en
un sector prlximo al cementerio de La Quebrada conocido como La Ci&naga.

La p&rdida de animales es una problem"tica muy importante para toda la comuntdadi!sique
es atribuida, por los pobladores locales, al aumento de la cantidad de parteasegiln. Sobre esta
cuesti'n, dos de los interlocutores han a%rmado que actualmente el fasnana plagaHabitante
de La Quebrada, mujer 31 a*os y habitante de La Quebrada var!n 76.&ios¢mbargo en la d&cada
de 1W80 la comercializaci!n de pieles tanto de puma, como de zorros consigmifocativamente a
la disminuci'n en el n$mero de felinos en estos valles, siendo los valles Calchaqu#es sipaide-1a
pales zonas de caza +Jéi"al.2000). Tal es la situaci'n que actualmente se encuentra prohibida su
caza en resguardo de la especie y solo se permite su captura por da*osteidiadeganadera +Ley
Provincial N 6855/W5 Protecci!n de la Fauna Silvestre).

Cuando se solicit! describir el comportamiento del puma una de las entrevistadasmajoe?El
le!n mata y siguehabitante de La Quebrada, mujer 93 a*os), mientras que otra manifest! que el puma
captura la hacienda#ando pasa para el ceftmbitante de La Quebrada, mujer 2W). De este modo que-
da claro que al animal se le atribuyen cualidades de desplazamiento, circula@\rimiemto dentro
del paisaje quebrade*o. A diferencia de nuestros presupuestos iniciales, sobumles busc'bamos
puntos concretos 0 %jos en el espacio donde ubicar esta %gura, obtummosscitado respuestas
que referencian extensos sectores del paisaje. Estas observaciones y explasidegsoinciden con
la etolog#a del puma, que al ser un animal solitario y territorial puede eegyendes distancias en
poco tiempo +Juliet al.2000). De este mismo modo, al hacer referencia al comportamiento del puma
un joven cazador utiliz! la expresilnghda por entetorhabitante Ovejer#a Chica, hombre, 1W a*os)
mientras que otro manifestPsiempre est+La Quebrada, hombre 18 a*os). A%rmaciones que resu-
men de forma signi%cativa, la idea de la presencia constante en el paisaje.
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Figura 2 Cazador de La Quebrada exhibiendo pieles de puma

A partir de la cultura material derivada de la caza, se puede conjeturar suangia no solo en la
esfera econ!mica, sino tambi&n en la simbllica. Luego de apresar un puma, el cezasknva solo
determinadas piezas, entre las que pudimos observar pieles, cr'neos, mang#fpaitesss. Tambi&n
registramos un caso en que la grasa fue conservada con el %n de realizar ungavetaligiar con-
tusiones. A su vez, el procesamiento del animal implica una cuidadosa seleceifuealias partes
gue se conservar'n y aquellas que ser'n descartadas. Estas $ltimas tambi&n puededifiereibies
tratamientos, como dejarlas sencillamente abandonadas en el lugar de caza o sedasteomo
ofrenda. Consideramos que estas acciones pueden ser entendidas como instaneigsctieiin, de
prestaciones y contraprestaciones con el entorno natural, donde el paisapedsga sencillamente el
ambiente f#sico para transformarse en un agente tutelar no humano.

Asimismo durante los recorridos pudimos registrar otras instancias de negatiagike realizan
los pobladores locales al transitar el paisaje, conocidas localmente conso Pagopoder trasladarse
sin problemas es necesario que los pobladores realicen un pago u ofrendara lguteconsta, por
lo general, en colocar hojas de coca o alguna roca de cuarzo blancapachasasgcumulaciones de
piedra dispuestas en forma de mont#culo que son lugares destacados del cantiooa delbvisibili-
dad o altura. Estas acciones nos llevan a destacar formas locales de construir eleapdienédio
de instancias diallgicas donde el paisgjéos campesinos se constituyen mutuamente +Quesada y
Korstanje, 2010).

En tal sentido, B"rbara Mart#nez +2010) describe y analiza la muerte de un renombralbo eaza |
la localidad de San Antonio del Caj!n, tambi&n ubicada en el mismo valle y contigu@ueebrada y
Ovejer#a Chica. Explica este suceso como consecuencia del acci@azaddel @ haber sobrepasado
el I#mite de pumas que pod#a cazar. Quebrantar esta pauta puede acarrear coasdatsesj as# el
deceso del cazador se explica como resultado de la intervenci!n dénéarRawa a trav&s de la %gurg
del leln +Mart#nez, 2010). Estas pr"cticas no solo ponen de mani%esto la foefecidmarse con el
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entorno natural por medio de negociaciones que poseen los habitangsdpsino tambi&n nos llevan
a considerar la %gura del puma en relaci'n con el culto hacia la Pachamiarti@atque excede los
%nes de este trabajo +ver Mariscotti de Gtrlitz, 1W78).

CONCLUSIONES

Con el objetivo de investigar c!mo la materialidad y representaciones gperssnas hacen del puma
in>uyen en la forma de habitar el paisaje, y reconociendo que &stas han cacobialidiempo, rea-
lizamos una serie de observaciones etnogr'%cas y etnoarqueol!gicas, ¢erregante de c!'mo son
actualmente las relaciones establecidas entre el puma y los pobladoresediielater occidental del
valle del Caj'n. Este abordaje considera que los modos de habitar y construir g paisaesultado
de acciones llevadas a cabo por las poblaciones que actualmente halatinyepor quienes tambi&n
lo habitaron en el pasado. Consideramos que en la vertiente oeste del valle detlGaljno es per-
cibido por medio de saberes y categor#as locales, derivadas dotesapee construyen el paisaje y
del habitar cotidiano.

Es a partir de la persecuci!n constante de este depredador y el cuidado patmale los anima-
les dom&sticos +pastoreo) donde encontramos las principales actividéidesae que relacionan a
los pobladores de La Quebrada y Ovejer#a Chica con el felino. Si bigmoedéevinculaci!n puede
considerarse producto de la amenaza que signi%ca a la econom#a locaklae&rdi@himal, es po-
sible pensar que algunas pr"cticas realizadas por los cazadores posterssdsranaci!n del 2da*o°
est&n relacionadas con otras esferas de signi%caci'n, no simplemente exam!En este sentido la
pr'ctica de obtenciln de objetos producto de la caza, ya sean piglesps, garras o grasa y su utili-
zaci'ln como elementos ornamentales o curativos, nos habla de relevareiadguiere el felino m"s
all" de los aspectos vinculados a lo econ!mico. En este sentido estasi@®éms se ven reforzadas,
en primer t&rmino, por la meticulosa selecci!n de partes que se conservarzigapturado el animal
y, en segundo lugar, por el cuidadoso tratamiento que reciben los objetos &rah@mos encontrado
diferencias signi%cativas cuando se trata de la caza de otro animal, que tambi&n &segudo en
la localidad como el zorro, lo que permiti! a partir de la comparaci!n,atarezar la espec#%ca relaci'n
que se establece entre los lugare*os y el puma.

Detectamos en el paisaje puntos espec#%cos de morada donde el le!nadlgaisaje, mientras
gque en otras referencias mencionadas por los pobladores es dif#cil agnebefedino. Destacamos
que la %gura del puma interviene en la construcci!n local del paisaje, yessquevdmientos, recorri-
dos, lugares de morada etc. son utilizados por los pobladores paraaglatapas mentales que in>u-
yen en el accionar de los habitantes, por ejemplo interviniendo en la ele&iaykectos o caminos
por los cuales se debe transitar. En tal sentido consideramos que la %gura de$ felinomportante
e in>uyente en la vida diaria de los pobladores locales de la vertientalebgtdle del Caj'n, creando
y organizando la materialidad, ordenando el territorio, la movilidad y leutaci!n de personas. As#,
las representaciones que los pobladores realizan sobre el felino y la matdradigaada a su %gura
constituyen una compleja trama que da cuenta de formas locales de habitar el paisaje.
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ESPIRITISMO Y SOCIEDAD. TALLERES DE FORMACI"N
EN UN CENTRO ESPIRITISTA DEL SUR DE LA CIUDAD DE
BUENOS AIRES

CLARA"BOFFELLI1

RESUMEN

En este art#culo hago un acercamiento sobre el modo en que los participantesed&raiespiritista
situado en la ciudad de Buenos Aires se integran a talleres de formaci!rtisgpiBusco comprender
c!mo a partir del estudio y del debate sobre ciertos ejes tem"ticos de ldarbis sujetos resigni%can
activamente tanto sus propias vidas como el mundo social que los rddeti%cando qué& discursos
y qué& pr'cticas entran en juego en esta construcci!n. Para ello realic& mi trabajo deecagsp® cen-
tro, participando de los talleres de formaci!n y realizando entrevistas a los tallerjsthirectivos del
mismo, as# como indagando en diferentes fuentes bibliogr'%cas que me permitidliemptizar y

analizar conceptualmente las din"micas generadas en estos espacios.

Palabras clave: Espiritismo, Centro espiritista, Talleres, Mediumnidad.
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to Institucional, Facultad de Filosoffa y Letras, UBA +Convocatoria 2012). clviaitiff@hotmail.com
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ABSTRACT

In this article | do an approach on the manner in which participants opiatist centerin Buenos
Aires city are integrated into spiritist training workshops. | seek to understand heepfe, based on
the study and debate of certain themes of doctrine, actively resigni%cate bothwhelives and the
social world that surrounds them, identifying which discourses and practice® é¢ota play in this
construction. To that end | did my %eld research in this center, participating in trainangsivops
and conducting interviews with the workshop participants and direct@s well as researching on

specialized referencashich allowed me to problematize and analyze the social dynamics which were

originated in these contexts.

Keywords: Spiritism, Spiritist center, _orkshops, Mediumship.

INTRODUCCI"N

Desde diversas disciplinas y perspectivas telricas se han intentado analizar yecal®mplas m$lti-
ples concepciones del mundo religioso tanto hist!rica como transculturalmeratega cuenta del im-
portante rol que estas ocupan a la hora de dotar de sentido ttanto en t&rminamidéci'n como
de continuidad- a la existencia de las personas.

En t&rminos de Benedict Anderson:

El gran mé&rito de las concepciones del mundo religioso +que naturalmeatedistin-
guirse de su papel en la legitimizaci!n de sistemas espec#ficos de dominacihtota-

ciln) ha sido su preocupaci!n por el hombre-en-el-cosmos +...). Su respuesta imaginati-
va a la carga aplastante del sufrimiento humano: enfermedad, mutilaciln, pena, edad y
muerte +...). La gran falla de todos los estilos de pensamiento evolutivos/progrestgtas ha
gue tales interrogantes se contestan con un silencio impaciente. +%) +Anderson, 1W83).

Siguiendo un poco la l#nea planteada por la autora, me propongo en eltsityaileajo hacer un
acercamiento sobre el modo en que los participantes de un centro espiritista del lsucidéad de
Buenos Aires se integran a talleres de formaci!n compartiendo relatosldeguie son resigni%cados
colectivamente en ese marco. Busco comprender cImo a partir del estudio y diel sebie ciertos
ejes tem"ticos de la doctrina los sujetos resigni%can activamente taapias vidas como el mun-
do social que los rodea, identi%cando qué& discursos y qué& prcticaseenjinaego en esta construc-
ciln. Para ello realizo una breve descripci!n del centro espiritista en el que headaliai trabajo de
campo y, desde una perspectiva histlrica, desarrollo alguno de los aspestades del espiritismo.
En una segunda instancia, busco dar cuenta de cu'les son las motivacionesenehe los sujetos
decidan acercarse a este centro y participar de los talleres de formacilrispienalizando qué& su-
cede con los relatos que los sujetos ponen en juego Yy que son resigsigolealdz de un nuevo marco
de signi%caci'n que provee la ense*anza-aprendizaje de esta doctrina en los tadleliegs. &dgunas
re>exiones sobre las pr'cticas colectivas que se realizan en estos gspaciendo especial hincapi&
en una pr'ctica fuertemente valorada por esta comunidad: la mediumnidad. Idens@importancia
a la hora de de%nir la permanencia y continuidad de las personas en esta doctrina.

EL ESPIRITISMO: UNA IDENTIDAD EN DISPUTA

El centro espiritista en el que realic& mi trabajo de campo +agosto-octubre del 2012) est" ulgtswio en
de la ciudad de Buenos Aires. Convoca, en su mayor#a, a personagaesextio-econ!micos medio
y medio-bajos provenientes de barrios aleda*os como Caballito y Flores. Tieciecagps de trayec-
toria y desde sus inicios se ha constituido en una cooperativa sin %nes délloerdro cuenta con una
biblioteca en la que se prestan y venden libros de temas vinculados a la dodogsajones donde se
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dictan talleres y se organizan eventos abiertos a la comunidad. Uno de sus priratipstiess es la asis-
tencia a la comunidad mediante la realizaciln de trabajos de paci%aoilonizaciones 2, mediante
talleres donde se ense*ay se practica la mediumnidad y otros donde se ¢@bggm"ticas relaciona-
das con la doctrina +denominados talleres de formaci!n espiritista, en los quguesafai investigaci!n-.
En los talleres se abarcan problem"ticas sociales y personales que vinculan igyrdigersos, como
por ejemplo los siguientes: el aborto, los miedos, la drogadicci!npfadciln, la eutanasia, la ho- |
mosexualidad, el sufrimiento, la asistencia a padres con hijos fallecidos y lagsnc@ectivas tde =
las que hablar& m'"s adelante-, entre otros temas que van surgiendo por pértepdeticipantes en
estos espacios. No solo concurren adultos, sino que se realizan, adem"s, tallaresguarcaci'n de
los ni*os desde el espiritismo. Estos temas son debatidos a partir de la leetditeros basados en
la doctrina, teniendo como principal exponente a Allan Kardec, introduci¢shbi&n lecturas que
involucran perspectivas y tem"ticas provenientes de otras tradicionesaostig, como el catolicismo

y el hinduismo.

La doctrina tiene como %guras centrales algunas provenientes del simbolismo ¢af¢is$s, Ma-
r#ay Jos&- y a los considerados gu#as espirituales propiamente espiritstrsepies tambi&n de la
%losof#a, la pol#tica y de las ciencias en general £como V#ct&idiogod Freud, Ren& Descartes,
Plat!n, entre otros- +Ludue*a, 2007). Tanto en las lecturas como en las ps'cfi@se realizan en los
talleres -como la meditaci!n, el yoga las armonizaciones- vemos conjugaesgeexias que fusionan
otros discursos y prcticas religiosas y %los!%cas. Esto senalesiola forma en que el espiritismo
kardecista fue construyendo su identidad institucional desde sus inicios yacfumma en que fue
reformul"ndose en diferentes momentos histlricos, siempre en relaciln a loedan"s o menos con-
>jctivos que mantuvo con la religiln catllica.

El trabajo que realiz! Gustavo Ludue*a sobre @la producci!n, circulaci'n y goitsde saberes y
pr'cticas espirituales en una vertiente singular del espiritismo argentino® +200W)emoiepcom-
prender esta y otras cuestiones desde una perspectiva histlrica. El autoree)gitito esta vertiente
del espiritismo fue arraig"ndose y recre"ndose en Argentina desde %negldeXIx. Esto ocurri!
en un contexto de plena inmigraci'n europea que vino acompa*ada de m3$ltijesformaciones
culturales, hecho que in>uy! en la forma particular en que fue incorpor'n@éb®spiritismo en el
pa#s. Este mostr!, desde sus comienzos, elementos que lo relacionaron corirgrimagt!lico, ma-
triz religiosa dominante en aquella &poca. Esta relaci!n se dio de diferentes falgasas verdades
fuertemente difundidas por la iglesia catllica fueron aceptadas y rettasgor el espiritismo, otras
fueron resigni%cadas y puestas en cuesti'n. El autor da cuenta de c'mo,

+%) en un ambiente generalizado de profunda presencia catllica en la sociedad y en
Estado nacional, -como era Buenos Aires a principios del siglo XX- resulta pergsien
tuar a este espiritismo como una modalidad de reacci!n contrahegem!nica en elbbcamp
religioso, materializando representaciones alternativas a los discursos datesmsobre

lo simbllico-religioso. +pp. W8).

Esta tension historica y fundante de la relacién entre el espiritismo y el catolicismo sigue hoy re-
creandose de diferentes maneras y atravesando diversos discursos en los centros espiritistas de la ciudad
de Buenos Aires, donde se disputa permanentemente la identidad de esta institucion, que se debate en la
idea de si el espiritismo es 0 no una religién, fomentando la diversidad de opiniones al respecto. Esto tie-
ne relacion con las diferentes ramas del espiritismo a la que los centros adscriben, que hace que se auto
deenan de diferente manera —“espiritistas” o “espiritualistas”- en relacién al vinculo que histéricamente

[2] Pr“ctica que se realiza en grupo, abierta a la comunidad, por lo que rfaltepertenecer al centro. Seg$n lo reconstruido a

partir del relato de mis informantes, las pacificaciones consisten en sesionesdealizar varios practicantes - los pacistas- a|
otros participantes del centro, basadas en unat&cnica de imposici!n de memasli fluidoterapia. Se trabaja sobre los chakrag
+los centros energ&ticos del cuerpo), despejando y abriendo el auradmdeyas esp#ritus que los pacistas invoquen en ese
momento. No hay una sola forma de hacerlo, se le da lugar a la intuiciénspbjetividad de los participantes. A veces pueden
aparecer videncias o percepciones acercade lapersonaala que se eddt), iwatly$n tipo de gu#a u orientaci!n parallevar a cabd
la sesiln por medio de la aparici'n de mensajes de alg$n esp#ritu presentelnwnte de esp#ritus de familiares fallecidos.
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han entablado con la iglesia catélica y su impronta moral crist@siacomo con la naturaleza dispersa
y relativamente autonoma que tienen los diferentes centros entre si a la hora de determinar las formas en
que se delne, se ensefia y se practica la doctrina.

Consciente de este debate, formul& a participantes de este centro en diferentesiojaales la
pregunta sobre c!mo ellos conceb#an al espiritismo, si lo consideraban o no gita. ledi mayor#a de
ellos compart#an la idea de que el espiritismo no es una religiln, sino m"s biencatriaalo una pr'c-
tica, donde @no existen los dogmas, cultos, rituales, idolatr#asgyetas, sacerdotes ni s#mbolos®6.
Esta concepci!n ha permitido la apertura a personas provenientes de diveashsidnes religiosas y
%los!%cas, teniendo el espiritismo como uno de sus fundamentos prinelialentivo al 2respeto y

tolerancia de todas las religiones®.

En t&rminos de Allan Kardec, el espiritismo se basa en tres aspectos fundamehtzaégi"co ,
al centrarse en el estudio de @las leyes naturales creadas por Dios, aplieildétaala Yonalidad, exis-
tencia y manifestaci!n de los Esp#ritus +v4), leyes naturales que rigen la materia eemsiorAR011);
el "los#"co , ya que 2busca establecer de manera racional los principios m"s generabegaqizean
y orientan el conocimiento de la realidad en el mundo material y el espiritual, asteteentido del
obrar humano® +1W79 A.glymoral, aspecto que 2privilegiando el uso de la raz!n, de%ne las relacio-
nes del hombre con Dios +¥4), las hormas morales para la conducta individual yesperidas para
progresar, bas"ndose en el modelo y gu#a de Jes$s Cristo +%4)° +200W).

A partir de estos fragmentos extra#dos de tres libros centrales para la ense*anza-ajecdeliz
espiritismo, retomaremos la idea de racionalidad planteada por Kapdea dar cuenta de la impor-
tancia que esta tiene para los espiritistas y para contextualizar la genealog#peetaviene esta
discusiln. El espiritismo en la Argentina adopt! una postura anticlerical desdeost#tgenes +Bianchi,
1WW?2), lo cual enfrent! a los espiritistas con la matriz catllica dominante de aquadia, gpnci-
palmente en lo que se re%ere al fomento del librepensamiento y a la puesta en cecstgrdddes
aceptadas® por medio del conocimiento cient#%co. De aqu# surge ladeadsides del siglo XIX, de
conformar una 2escuela cient#%ca® que promoviera la experimentacitogstaucci!n de conoci-
miento sobre el mundo espiritual como terrenal +Ludue*a, 200W), que buscara rompsramgnhas
religiosos por medio de la raz!n y a trav&s de la pr'ctica rigurosamegtamentada de la mediumni-
dad. Esta $ltima fue concebida como un medio donde, a trav&s de la experfdia construirse un
conocimiento material sobre el mundo espiritual. Esto $ltimo pon#a en discusi'rreligisnes con-
vencionales, dado que eran entendidas como sistemas de creencias basados en verdadesbaceptadas

Esta perspectiva cr#tica sobre algunos fundamentos de la tradiciln catiidaizo presente en los
relato de muchos participantes de los talleres de formaci!n espiritistaarfflde todo mi trabajo de
campo.

Al centro al que iba desde chica, aprend#amos sobre Jes$s pero desde layaeespact

tista. Le#amos los libros dictados por los esp#ritus superiores, regidiesfs. Lo lindo

fue que Jes$s se volvi! para m# alguien cercano, alguien que estaba a mi altura. Como un
modelo a quien yo pod#a seguir pero que siempre estaba a mi alcance. Fue en este espacio
que sent# que ten#a la posibilidad de aprender una doctrina cristiana pero sin sufrir lo
dogmas y las imposiciones que s# ten#amos en la escuela. En la escuelajabamos de

[3] Para indagar con mayor profundidad en el desarrollo de las principalesntegiesp#ritas en Argentina ver Ludue*a
+2013).

[6] Expresado por la coordinadora de un taller en el marco de uno de los debates que en este se gener!.

[5]Para un an"lisis m"s acabado del tema en cuesti'n v&ase Gustavo Ludue*a +2007) y +200W).
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pensar por nosotros mismos. +Vioktéa coordinadora del taller, en el marco de una
entrevista).

Una de las principales discusiones con el catolicismo fue sobre el concep® tgun¢a de Jes$s,
gue dejaba de ser entendido como un hijo privilegiado de Dios. Entre logistssir Jes$s es un esp#-

ritu m"s entre otros, todos hijos d&lreadgrpero con urestado evolutivo mayaroncebido como un |

modelo y gu#a moral, rechazando as# el dogma de la Sant#sima Trinidad +Ludue’@l @9dirijis- m

mo concibe entonces, a todos los esp#ritus cgimples e ignorantes en su arigemo entes dotados
de una misma naturaleza basada en una creaci!n igualitaria, destinados a lecparfposeedores de
iguales aptitudes para hacer el bien y el mal, gracias al libre albedr#o.

LAS MOTIVACIONES Y LA INCORPORACI"N DE UNA NUE®ANIDEL MUNDO

A lo largo de mi investigaciln, intent& conocer cu"les eran los principales igtegemotivaciones por
las que las personas se acercaban por primera vez a este centro y en patiosltalleres de forma-
ciln esp#rita. En ellos, los participantes hac#an referencia al hechbefetéridosue$os I&cidassio-
nes algunos ven#an recomendados por familiares que ya practicaban el espiritismdattiadan de
sus miedos, de enfermedades, de haber sentido soledad, angustia, gxisdosiencias y sentimientos
gue los hab#an impulsado a iniciar esta nueva b$squeda. Es importante destacar qumditiza
ciones se encuentran atravesadas por la construcci'n de relatos que bardtos sobre s# mismos,
aspecto indispensable para comprender mejor la incorporaci'n o la csilivefe los sujetos a un
nuevo grupo religioso. Como dicen Greil y Rudy +1W86 citado en Carozzi g, ANg&V6), 2los relatos
de los conversos deben ser vistos como productos del proceso de tramsforde su identidad m's
gque como informes objetivos de los antecedentes de su proceso de cafversiéndo en cuenta que,
como todo evento de habla, los relatos implican toda una forma paaticé construir las vivencias y
de construirnos a nosotros mismos en un mundo din"mico, atravesado por interesespaitintes,
normas sociales ty religiosas en este caso-.

En relaci'n a lo que motiva a los sujetos a acercarse a diferentes instidsaieligiosas Joaqu#n M.

Algranti, en uno de sus trabajos sobre neopentecostalismo +200Wa), dice lo siguiente: 2omArealA ¢

el "mbito %nito de sentido que estructura la experiencia se vuelve amenazamatel Eristiano esta
es la antesala de la conversiln, el instante previo al salto a un nuevo universo deatmi§ae hace
del dolor su punto de partida® +p. 80). Si biesuétimientono es la $nica raz!n por la que los sujetos
deciden acercarse al espiritismo, muchos de los relatos hacen refaaanciastado de padecimiento
previo, de malestar, de sufrimiento y de quiebres en sus lazos afectivos, loegiesipuolucrar un
desgarramiento del individuo como del entorno que lo rodea +Alegranti, 200Wa). Bedf¢eamque
frente a estas situaciones, los grupos religiosos proponen una nueva éssmdende enmarcar y
resigni%car las vivencias, proponen nuevos roles sociales, cursodrgenaevas identidades y el
espacio donde forjar nuevas relaciones interpersonales +Carozzi y Frigerio, 1WWS6).

Una problem"tica con la que se trabaja con especial atenci'n en muchteespiritistas es lo
gue desde la doctrina se conoce como muertes colectivas?, otra de fesrpapla que algunas perso-
nas se acercan al espiritismo. A continuaci!n, voy a citar a modo de ejamglagmento de una en-

[9] Losnombres de los interlocutores que aparecen en todos los fragmentosschiad sido modificados para mantener su
anonimato.

[7] En El Libro de los Esp#ritus +1W79), Allan Kardec explica que se consideran woleetiessca aquellas cat'stro-
fes donde muere un n$mero importante de personas de forma simult'nea ya seacpda por fen!menos naturales,
como por genocidios, accidentes, incendios u otros fen!menos similares. Degspectiva espiritista estos fen!me-
nos ocurren para hacer progresar a la Humanidad, entendidos como pruebas gakhaanbre oportunidad de evolu-
cionar. @El Espiritismo ense*a que todas las aflicciones tienen una causa jugtaadea en la actual existencia o en vi-
das anteriores. Por eso, los Esp#ritus Superiores no se ponen en estadodiarabt las tragedias® +1W79). Todas |4
personas que se considera que desencarnan colectivamente, tendr#an enteuessrios v#nculos con el pasado.

7]
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trevista que le realic& a una de las coordinadoras del taller quien me cuenta sofwedel Mari tuna
mam" de Croma*!n, quien perdi! a su hijo en esa tragedia, y que por este motivo s#ahabercado
por primera vez al centro-. Violeta, la coordinadora del taller, hace una ietaxpin del caso a la luz
de uno de los fundamentos centrales del espiritismo: 2la concepci!n reeraanista de la vida y la
muerte®8; tema con el que se trabaja en todos los talleres.

Todos los esp#ritus individuales se encuentran relacionados. Un esp#ritu s& encar

una familia, en un pueblo, en un momento particular de la historia, todo est" relad®m

todo est" eslabonado. Todos los seres que conviven est"n interconectadosdomnde

alguna manera. La familia, por ejemplo, o el caso de una nena y un se*or que abusa de
esa nena, esos dos seres tambi&n tienen que ver. Las personas se encuentran ydienen alg
que aprender, por m"s conflictivo y horrible que sea a veces. Todo estbmaithl) todo

se da por la Ley de la Sincronicidad, nada es porque s#. +%) Nosotros tsipajesmo

con muertes colectivas, como el caso de Croma*!n. ¢ Qué& fueron todosexss en otros
momentos... Todas esas personas que se juntaron ese d#a, en ese lugar... tier@que ver ¢
sus vidas pasadas. +%4). Todo tiene que ver con la Ley de Causa LEfectpue no es un

tema f"cil ni lindo, pero es algo inevitable, que ten#a que pasar. Lo mismo coartas gu

con las grandes matanzas, es dur#simo, pero todo tiene que ver con lo que ven#s a apren-
der a esta vida, es karm"tico +¥4). Mari, la mam" de Croma*!n que vos conodagte, ||

ac" desesperada. Siempre se preguntaba y me preguntaba, si hab#a algunaapadibilid

que eso no hubiera pasado, [la tragedia de Croma*!In], Ade que si hubiera hecko esto
lugar de aquello...A, Ano Mari, el destino busca el momento justo}, le dije. Somugosas
marcadas, sucesos muy puntuales, inevitables +...). Cada ser con todo sudarciig

vida, viene a esta vida a aprender. +%2).W

A partir de lo expuesto anteriormente podemos comprender mejor c!mo, darp#tuna nueva
matriz de sign%caci!n que brinda el espiritismo para comprender la realidad eenasst vinculada
a laLey de Causa y Efeeldkarmay laLey de la Sincronicidade produce un cambio valorativo del
adolor®, una nueva signi%caci'n que viene a transformar todo lo que estia pener de contingente,
incomprensible, arbitrario. Aparece, entonces, un signi%cado mucho mismgeootel sufrimiento,
donde este es concebido como un estado de transiciln que se presenta comoioggesvenir que
forma parte de lavoluci!n del esp#riwlo largo de la reencarnaci!n en diferentes vidas. Desde esta
concepciln del mundo, el sufrimiento tiene un sentido que trasciende el momento presente.

Mar#a Julia Carozzi y Alejandro Frigerio +1WW86) hacen un an'lisis sobre las diferentéiwgrspec
y m&todos a partir de los cuales se ha venido analizancmleersilnen diferentes movimientos re-
ligiosos contempor'neos. A partir de la discusi!n con diversos autores,z€iaya-rigerio sostienen
gque 2existe cierto consenso en considerar a la conversi'ln como una modi%adotiondepto que
una persona tiene de s# misma, de modo tal que llega a de%nir su propiaddanti®laminos de la
visiln del mundo que le proporciona una nueva religiln +Staples y Mauss 1W87; @ariaisyth y
Floyd 1W81; Carozzi 1WW2).2 +Carozzi y Frigerio, 1IWWS). Es entonces, en t&rminos del nuevo universo
de creencias que el converso adquiere, que este rede%ne su identidalh, del vigindo y, en conse-
cuencia, el sentido de sus vivencias. Esta rede%niciln de la prop#\sdagl involucra el apropiarse
de un nuevo discurso con toda su gram“tica y vocabulario de motivgsligaiones causales. Es en
este proceso que eventos de la biograf#fa que antes eran considerados impouaaéesser dejados

[8] Seg$n lo trabajado en el marco de los talleres a los que asist#, desde la corempmtnacionista de la vida y la muerte
esta vida se ver#a comprendida dentro de una forma de existencia m"s amplianguencer#a otras vidas por las que los
esp#ritus van transitando, encarnando sucesivas veces con el fin de perfecgioth@meolucionar. La vida se vuelve, en-
tonces, un aprendizaje donde las experiencias en vidas pasadas dd&séatido los acontecimientos que le suceden a las
personas en esta vida, esto $ltimo como consecuencia de acciones y detsiaes en vidas anteriores. Sobre este punto
me extender& m"s adelante.

[W] Con el t&rmino karma ttrabajado en tambi&n en los talleres- Violeta hacer refereseiarchivo interno que explicar#a que
ciertassituacionesenlavidade las personas puedan ser comprendidamo@@cuenciade accionesrealizadas envidas pasadas.
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de lado o desenfatizados, mientras que situaciones antes relegadas aampueden ahora devenir
en sustanciales, como consecuencia de la adopciln de la nueva perspectiva religiosa.

En el caso que venimos trabajando, las personas no solo se acercan amsepot 2situaciones
problem"ticas de la vida®, sino tambi&n por otras consideradas nodales,alaracimiento y la crian-
za de los hijos, o por una b$squeda de sentido m"s profunda donde enfearida cotidiana. Uno de |
los principales referentes del centro se inici! en el espiritismo desde ni*a acompai@adsu familia y =

es hasta el d#a de hoy, 62 a*os despu&s, que sigue teniendo una participaci!n activa en el mismo:

Dej& la facultad, me di cuenta que eso que hab#a elegido [la carrera deajnealiena

lo m#o, que yo quer#a dedicarme a esto. Es m"s, en esa &poca, un groso idelagspirit
Juan Carlos Prieto, que participaba de esta Sociedad me hab#a hecho podgrama

para que estudiara ac", sobre filosof#a, kardecismo, mediumnidad. As# que s## me met
con todo, y en esa &poca yo estudiaba mucho, me encantaba, siempre me hadéta gusta

lo esot&rico y estudiar. Y as# mi vida se fue fundando ac" +%). Me cas&, me embarac&,

eduqué& a mis hijos ac". La docencia, que siempre me hab#a gustado, la fui adaririendo
este c#rculo tambi&n. Era perfecto: ac" pod#a prepararme para dar cursos, beegr tall
aprender y ense*ar +Y4).

El espiritismo provee toda una perspectiva a partir de la cual muche®sw@nmarcan diferentes
aspectos de sus vidas como la familia, la educaci!n, la investigaailhodencialO. Esta doctrina,
como todo marco de signi%caci'n de la experiencia, construye una egitirha del mundo que no-
mina y ordena el entorno, que dota de sentido a la experiencia cotidiains dajetos. Esto implica
tambi&n que experiencias y pr'cticas que pueden no ser abaladas y mumwmestgmatizadas en
otros contextos sociales, puedan ser enmarcadas desde esta matriz de sigmi%saste el caso de
Juana, quien en el marco de una entrevista dice:

Las premoniciones que ten#a, los sue*os I$cidos, los juegos, era ttaldeoka vida nor-

mal. Y fue gracias a mi mam" que termin& ac" en este centro. Te digo que si no hubiera
ca#tdo ac" [a la Sociedad Espiritista], y hubiera ca#do en cualquier otro ladohaloelr#a
terminado hasta con psicof'rmacos. Pero gracias a esta preparaci'n qué eetippude

estar equilibrada, mejor, porque no es f'cil percibir estas cosas. Pude encontrar el equi-
librio y no volverme loca +%). Vos imag#nateYs en esa &poca te tildaban die hoog,

de estar con el demonio. Era m"s dif#cil que ahora. Haber encontrado este caminoy un
lugar que te contenga as#, es fundamental, que vea estas capacidades como ung facultad
no como una enfermedad.

En los diferentes procesos de socializaci!n, los sujetos vamos adquirienmiigngo en di"logo
diferentes identidades sociales que, en t&rminos de Carozzi y Frigerio, vamos uaigndonismo
hilo conductor®, sin modi%car por completo la concepci!n que tenemosstgros mismos. Pero en el
caso de la conversiln, el sujeto transforma ese hilo conductor que rigetelseder sus experiencias,
se reconstruyen sus presupuestos b"sicos, modi%cando as#, la concegeilhidgraf#a, entendida
como 2una reinterpretaci'n de la vida pasada desde la perspectivarekdnie® +Staples y Mauss,
1wW87 citado en Carozzi y Frigerio, 1WW6). La adopci!n de un marco de signi%caadiimpéoar
en el converso que las causas que explican los eventos de su vida camdcefjoe lo rodea, ya no
provienen de una variedad de esquemas interpretativos, sino exclusivamenteg@iqionado por su
nueva religiln. 2Sentimientos, comportamientos y eventos antes interpretadwsreferencia a varios
esquemas causales pasan a ser entendidos desde el punto de vista de un esquema. dartds&n a
mientos que antes eran considerados inexplicables 0 ambiguos son claramente dogateide ese
nuevo punto de vista® +Carozzi y Frigerio, 1WWS8). Pero debe hacerse una satvetiedsoade algu-
nos participantes de los talleres: en muchas ocasiones estos esquemas soneuueggossiln, son T
susceptibles de diferentes interpretaciones y negociaciones de seBtidi®cir, si bien nos encontra-

[10] Este centro, como algunos otros, ofrece diferentes instancias de formaciln en datri-d
na, brindando la posibilidad de desempe*ar tareas diversas que se realizan en los mismoss. c
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mos frente a una matriz de signi%cado que se impone como central, los espatiss*dnza-apren-
dizaje de la doctrina permiten negociar la forma en que estos son interpsepamtdos sujetos a la luz
de sus propias experiencias. En este sentido, me parece interesami@aretiaconcepto de experiencia
formativa que propone Elsie Rockwell +1WWS5) que nos permite advertir el rol actigoequlos su-
jetos a la hora de aprender y de apropiarse de los signi%cados quevisiaogoen diferentes espacios
institucionales; en nuestro caso, los signi%cados religiosos que se van pamnenego en el marco
de los talleres por medio del debate y la lectura de libros de la doctrina. &stengientos son inter-
pretados de tal forma que inclusive cuando los sujetos los reproducergimsizan de nuevo, siendo
resigni%cados a partir de las propias experiencias de la vida catidiagae genera, muchas veces,
discusiones y puntos de vista encontrados sobre la interpretaci!n de estesesalis por eso que se
me ocurre pensar a estos talleres como un espacio de apropiaci!n +y por merdergooducci!n- de
conocimientos, como un espacio de experiencia formativa, m"s que wor@spacio de socializaci!n.
En t&rminos de Rockwell: 2A diferencia del concepto de socializaci'n, queesupa acci'n homog&-
nea de la sociedad sobre el individuo, con la resultante internalizaci!n deasde existencia a priori,
la |apropiaci!n} nos permite dar cuenta de una acciln rec#proca eng®sundividuales o colectivos
y diversas instituciones o integraciones sociales® +Rockwell y Ezpeleta, 1W83: 13} stesnpoiivo
que debemos tener presente que no toda persona que decide formar partegdeporreligioso se
convierte a las creencias del grupo, ni que todas las personas asumismelnivel de compromiso
con este, ni que asumen de igual manera los fundamentos de una religi!n.

LA IMPORTANCIA DE LAS PR&CTICAS COLECTIVAS

Las experiencias en los talleres de formaciln involucran discursos constigas compartidas: por
un lado, la lectura de fragmentos de libros espiritistas y el debate sobrepestas que en estos se
trabaja; y por otro, pr'cticas como las meditaciones grupales, losentos de oraciln y deedidoa
losesp#ritus desencarngmsel bienestar de los familiares y allegados fallecEio®l marco de estas
experiencias grupales, como mencion& anteriormente, los participaateselatando vivencias per-
sonales y muchas veces resigni%c"ndolas a la luz de estos discursos y prcticas.

Son los estados de conmoci!n y efervescencia colectivall que se generartoendstas pr'cticas
+y en especial en torno a la mediumnidad-, lo que para muchos termina por de%&imanencia
y continuidad en los talleres. Las experiencias que no encuentran una akpksaotros contextos
sociales como son algunos estados alterados de conciencia, parecierean &aleseo de muchos
sujetos de convertirse o de participar en los grupos religiosos quegneste tipo de vivencias +Snow
y Machalek, 1W86 citados en Carozzi y Frigerio, 1IWWS8&). En el caso del espiritsnos, los mo-
mentos de oraciln, las meditaciones grupales y la mediumnidad proveeipaidé experiencias no
ordinarias donde aparece no solo un sentimiento de 2&xtasis religioso® sirmiimiento de unidad
propio de la communitas +Turner, 1W75). Ya Rudolf Otto +1W93) daba cuenta de la imgadancia
tiene para las personas la b$squeda de este tipo de experiencias cocept@ae 2numen® o de lo
a8numinoso® que nos remite a esa capacidad irracional, misteriosa, y por IGtamtw#%ca y fascinan-
te® que subyace a la existencia misma y a toda expresiln de 2lo santo® o @lo sagrado®.

La mediumnidad es quiz"s la pr'ctica m"s distintiva del espiritismo y, en general, davaibrada
por esta comunidad. Para los espiritistas, esta funciona como un medio de expegitmeqte per-
mite generar un conocimiento material sobre el mundo espiritual, posibilitando as#nfaatmaci'n
de todo un conjunto de saberes y de concepciones que se construyen enleppersona y su exis-
tencia. En t&rminos de Ludue*a, esto $ltimo puso histlricamente en discusi!n el@gones conven-
cionales, que fueron y siguen siendo entendidas por muchos espiritistas coeraasstie creencias
basadas en verdades aceptadas +Ludue*a, 200W). Esto se relaciona con lopijtistas eenomi-
nan &fe comprobada®, expresi'n fuertemente arraigada en el discurso de mpdaigkantes, que se

[11] Con este concepto, Durkheim +1WW2) da cuenta de c!mo las religiones cenceindasistemas de creen-
cias y pr“cticas que giran en torno a una representaci'n de lo sagdekpiertan sentimientos colectivos que pue-
den llegar a transformar la corporalidad y la voluntad del individuo en momentos felwescencia colectiva.



BOFFEHSsbiritismo y sociedad...

construye en oposici'n a una concepci'n de fe +la de otras religiones ndigimaales- que, seg$n los
espiritistas, no basar#an sus creencias o concepciones en la comprobaciiedio de una prctica
espec#%ca.

Desde la perspectiva espiritista, al igual que desde otras cosmolog#dsadispiis, el cosmos se
encontrar#a comprendido por dos mundos paralelosnundo f#sia@materialtpropio de los seres |
encarnados- y umundo espirituatdonde habitan seres espirituales de diferentes tipos y jerarqu#as-.
Todos los seres que habitan en el mundo f#sico poseen un esp#ritu, desde loyoheriosados +la
materia inorg"nica, por ejemplo- hasta los m"s evolucionados materiapyitesimente +como las
personas- +Alegranti, 200Wb)e&tiado materiader#a considerado, entonces, como un lugar privile-
giado para la evoluciln de los esp#ritus, como una oportunidad para ameteia la armon#a y la
perfecci!n, hacia un estado de comuni'n con Dios. Es as# que el objetivo giaht® los esp#ritus del
Bien que deben distinguirse de los del Error- es la evoluci!n espiritual por ded&encarnaci!n
en diversas vidas, lo que permite el aprendizaje y el perfeccionamiento de logsmpismmedio de la
experiencia.

Seg$n lo que fui reconstruyendo a partir de relatos que surgieron en el maatdidres, la me-
diumnidad es una capacidad innata de todos los hombres que puede desarcofiarées considerada
una funciln m"s de la mente, siendo esta $ltima la que articula al cuerpo con#litesj.a mente
recibe las vibraciones de los esp#ritus por medio de im"genes visualdssspaiabras y las traduce

al cerebro en forma de pensamientos o intuiciones. En t&rminos de uno de los talleristas:

Los esp#ritus nos transmiten por medio de im"genes, palabras e ideas contxiguien
podemos ver, sentir y transmitir por medio de nuestra propia voz o por medioaeseia

tura. La mediumnidad es una prctica que nos permite entrar en contacto conggs-es

tus desencarnados que se encargan de transmitirnos mensajes para que nuestros esp#ri-
tus sigan evolucionando.12

Pero solo devienen en m&diums aquellos que eligen &sta tarea con el objetivo ddaaeetduai'n
de su esp#ritpor lo que mediante de un aprendizaje riguroso y fuertemente reglamengatioptc
tica en los centros espiritistas, desarrollan esta aptitud para servir de intermesliantre eimundo
f#sicy elmundo espirituaEn t&rminos de Alegranti, 2el hombre situado en la etapa terminal de esta
cadena evolutiva, se encuentra en un estado liminal +Turner, 1W97) entre el esp#ritu yda emateri
donde la mediumnidad juega un papel clave en su [reparaci!n} %nal® +Alegranti, 200Whb).

La doctrina espiritista involucra, entonces, una cosmolog#a y una cdncg@da persona que ha-
bilita la experiencia de contactarse con esp#ritus desencarnados por reddimediumnidad, lo que
permite entablar lazos de signi%caci'n como de continuidad con otras piolr medio de una expe-
riencia concreta, compartida y legitimada por un grupo social,detdamental para que la e%cacia
simbllica +L&vi-Strauss, IWW?7) se active y posibilite que esta prctica pueda desarrollarse.

La mediumnidad ha existido desde tiempos remotos y ha sido y es utilizada por gigeupos re-
ligiosos. Como en toda pr“ctica de car"cter ritual, cada grupo humanorimpstrictas prohibiciones
y prescripciones que regulan dichas experiencias, imprimiendo formasuydargs que las diferencian
unas de otras. Estas diferencias son concebidas por muchos como @rarass que se oponen a la
propia pr'ctica considerada 2verdadera® y 2apropiada®. Un claro &essel de uno de los talleristas
quien me coment! de forma reiterada que a diferencia del modo en que la mediuwresddesarro-
llada en otras religiones, en el espiritismo esta no suele adoptar formas tan llamaivague con
la evoluci'n y el progreso de la pr'ctica y a partir de su ense*anza y suadipaje en los talleres, ha
adoptado formas m"s discretas y m"s controladas que se oponen a la deaigiones, poco serias
0 que practican la mediumnidad de forma irresponsable. Esto $ltimo debersprendido, en parte,

[12] Fragmento extraido de una entrevista.
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como un intento de los espiritistas de dotar de legitimidad a una prcticagele ser estigmatizada y
ridiculizada por los medios masivos de comunicaci!n como por diversos sectores sociales.13

REFLEXIONES FINALES

A partir del trabajo etnogr'%co realizado en los talleres de formaci!n espiripsi@mos ver c!mo
estos espacios proveen un marco donde los sujetos ponen en juego suasidtovida y las moti-
vaciones gue los impulsaron a acercarse al espiritismo, relatos que son rexigsi%gtectivamente.
Esto sucede a la luz de una nueva matriz de signi%caci'!n que provee @seepiile es ense*ada y
aprendida en estos espacios, gener'ndose diferentes apropiaciones y disputadide sobre estas
concepciones. Pero esta resigni%caci!n se da no s!lo por la apropigciina nueva retlrica, sino
por la vivencia compartida de pr'cticas como la mediumnidad. Esta ymtleticas espiritualemo
los momentos de oraci!n, deedidaa losesp#ritus desencarnadi@s meditaciones grupales resultan
fundamentales porque se proponen como un medio de experimentaci!n que dda€aeege sistema
de creencias y fundamentos religiosos habilitando, desde esta misma llgicexpagencia donde
someter e&comprobaci!esos saberes.

La doctrina espiritista involucra una concepciln de persona que habilitagareencia de contac-
tarse conesp#ritus desencarngutwsmedio de la mediumnidad, lo que permite construir lazos de sig-
ni%caci!n como de continuidad coiras vidapor medio de una experiencia compartida y legitimada
por un grupo social, hecho fundamental para que la pr'ctica de la mediumnidad pueda concretarse

Por otro lado, podemos concluir que a partir de la re>exi!n desarrollada sblestatus de la doc-
trina espiritista +si es considerada o no una religiln- y la indagaci!n en las ésepara comprender
cu"l es la ra#z de esta discusi!n por la auto de%nici'n, surge la pregunta'sobesta identidad en
disputa habilita de alguna manera la incorporaci!n de nuevos discursos ygasaeligiosas y %los!%-
cas a los fundamentos de la doctrina. Si bien se ha tenido en cuenta en diveestigaciones c!mo
el espiritismo se ha ido arraigando y reformulando de diferentes maneras en péttsasniericanos
+v&ase, entre otros, Hess 1WW?2; Ferr'ndiz 2006; Prandi 2012) +Ludue*a, 2013) estableciendo lazos re-
c#procos con otras religiosidades -afro, ind#genas y catllica-, no ha sidotgister@tite indagado en
Argentina el dialogo que los sujetos est"n introduciendo hoy con cosmoldg#gsnealog#a oriental
o0 New Age. Tras este interrogante, se abre un posible horizonte, jpbegettdo, donde realizar nuevas
investigaciones.
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Resumen

En el marco de una investigaci'n m"s amplia desarrollada en el contexto dpbGiel Estudios
Socioculturales del Con>icto +GESC) este art#culo intenta enriquecer xa partiratsjmdimnogr--
%co- el an'lisis antropollgico de la relaci!n entren'icto y deporteconsiderando este $ltimo como
un @'mbito® particular de nuestra sociedad. Se pretende entonces un acercamidgs nociones de |
deportecomo?lucha *ngidafElias, 1IWW2: 1W5) o 2con>icto reglado®, entre dos o0 m"s partes, aiwav&s
de la problematizaci'n etnogr'%ca de la vida cotidiana de un equipmtgde la ciudad de Olavarr#a.
Asimismo se analizar" c!mo las relaciones entre las nociones de 2lucha® y*@jlasgacciones f#sicas y
sus sentidos, como as# tambi&n las din"micas entre lo @l#cito®, lo dil#erEg#timo®, en el marco del
sistema normativo delugby,producen un "mbito en constante con>icto y transformaci'n.

PALABRAS CLAVES: con>icto, deporte, violencia, moralidades, accioneslesrpo
ABSTRACT

In the framework of a broader research developed in the context of the Gragrimf-cultural studies

of the con>ict +GESC) this paper attempts to enrich -from an ethnographic woranthepological
analysis of the relationship between con>ict and sport considering the latterspé® particular of
our society. It is intended to then an approach to the notions of sportagltit feigned® +Elias, IWW2:
1WS5) or @regulated con>ict®, between two or more parties, through the gthpbic problematization

of the everyday life of mugbyteam from the city of Olavarria. Also will be analyzed as the relationships
between the notions of @struggle® and @game?®, the physical actions and sessesll as the dynamic
between what is 2lawful®, the &illicit® and 2legitimate®, in the framework of tiegulatory system of
the rugby produce a %eld in constant con>ict and transformation.

KEY _ORDS: con>ict, sports, violence, moralities, bodily actions

INTRODUCCI"N

En este trabajo se pretende -a partir de una serie de situaciones etnogn@éupsrar y trabajar con
algunos de los conceptos elaborados por la tradici!'n antropol!gicesteldio de los con>ictos. Dichos
conceptos re%eren a los estudios de diferentes autores, que a lo largo gectartea profundizaron
los conocimientos sobre el fenlmeno social al que llamar@ost'icto

Un eje de esta monograf#a gira en tornmugbycomo un sistema normativo particular donde las
pr'cticas llevadas a cabo cobran sentidos distintivos. Tambi&n se tratavidiencia® en su doble
aspecto, tanto f#sico como simbllico y por $ltimo las moralidades puestas engoegsta disciplina.
El otro eje har" hincapi& en la pregunta acerca de si el deporte podr#&@ssidomo un 2con>icto
reglado® a partir de la idea de Elias +1WW2) de considerar al ritual depomivmatiucha *ngida®.
Considero al "mbito deportivo tal como dice Alabarces +1WW¥@Bia%rena dram'tica privilegiada®
como un ritual por excelencia del mundo moderno donde podemos ver puestcemasnumera-
bles representaciones culturales que alcanzan limites por fuera de lo meramentéiwtefdoe esta
manera intento fundamentar el porqu& de este trabajo y la riqueza de analizar dichdsnasesjue
atraviesan profundamente a todos los grupos sociales- en el "mbito deportivo.

Es importante dejar en claro que no se toma al con>icto en t&rminos de *anomal#ahsines-
cenario donde se produce la lucha por los sentidos, el cambio y larmasfm de los grupos sociales.
Esta re>exiln ser" la esceni%caci!n de un espacio donde las nocioneshd® $i@juego®, las acciones
f#sicas y los sentidos de las mismas, las relaciones entre lo 2l#8iteSitdd y lo 2leg#timo® en el marco
del sistema normativo deligbyproducen un "mbito en constante con>icto y transformaci'n.

53




54

KULA N# 12Abril 2015

EL CAMPO

Mi primer contacto con actores involucrados comrgjbyde este club lo hice con un jugador de la
primera divisiln: Marcos Esta persona tambi&n es el entrenador -junto a otros jugadores mayores-
de las divisiones inferiores del club. Estas divisiones est'n formadas por chicos deidieclsi) y
dieciocho +18) a*os. Lo jlvenes est"n en constante relaci!n con jugadores de prirfeaspnajes
hist!lricos® como el 2Gaucho® un se*or de unos sesenta a*os, ex jugador qree @iabora en todo

tipo de actividades relacionadas a los equiposudby Pareciera ser ungran familid +Registro de
campo d#a 15/09/2016. Entrevista a Gonzalo) ya que los juveniles van a ver los partidos de la divisi!n
mayor todos juntos y toman un lugar ya propio al costado de la cancha en uretpegada. Llegu&

a este club a %nes de Febrero del 2016 con las intenciones de comenzar a codosaga¢llos que
formaban parte de la vida cotidiana del "mbfimugbierdel club. De esta manera no solo me relacion&
con jugadores de las divisiones mayores sino que tambi&n tej# un tipo de relagitomial con los
jugadores juveniles.

Mis intenciones en el campo no era limitar mi poblaci!n anal#tica as# que hice registresem dif
tes eventos que me permitieron explorar un mundo desconocido para m#. Esasgepues& partidos
0%ciales, entrenamientos y hasta me entreviste con juveniles y entrenadores ogagadgores en
diferentes lugares De esta manera me hice de una serie de datos valiosos para comenzar a problema-
tizar acerca del deporte y el con>icto. Estos bosquejan un mundo que tiameestrsicturas sentidos
compartidos muy fuertes, el cual presenta una organizaci!n pol#tica clararjeratquizada y que por
sobre toda las cosas es construido como un mundo sin Ryue;escuela de vidd®egistro de campo
d#a 15/09/2016. Entrevista a Gonzalo).

RUGBYNORMAS, MORALIDADES Y CONFLICTO

Porque vos vas a venir con la pelotita y va a venir un flaco y te va a pegaa, teltear,
entonces el golpe indefectiblemente te genera pegarle un cacheVs defengbme, se
trata de canalizar eso... como te dije antes, respeto al rival, es decir, dentro d@das no
del rugby reventalo, es decir hay uno que te jode, no le pegues una trompdéée on
tackle entre el pecho y la rodilla y borralo, es decir tratar de canalizarlo por ahgtreReg
de campo d#a 03/07/2016. Entrevista a Marcos.)

Al visualizar afugbyen t&rminos de un sistema normativo particular con una estructura de signi%ca-
dos compartidos que dan sentidos a las practicas, entiendo que esta dissgpénauentra ordenada

de acuerdo a estrictas relaciones jer'rquicas y est" organizada alrededor dseaotrales como son

el @Fair Play?, la @caballerosidad®, la @lealtad®, el 2esp#ritu deportivo@bejo en equipo®, la adiscipli-
na°y el @respetd® Es efugbyun deporte puramente de contacto y las acciones llevadas a cabo dentro
de un campo de juego por los equipos alcanzan un nivel de agresividad f#sica que E@esMI
derarlo como uno de los deporte en conjunto m"s @rudo® de occidentealien ¢ Son estas acciones

de contacto f#sico consideradas agresiones abiertas por los jugadougbyle Aunque no tengo la
respuesta de%nitiva a esta pregunta puedo a%rmar que esto se encuentra #ntinelacéonado

con las lecturas propias de los actores acerca de cada una deolassacel sistema normativo propio

de este deporte. Siguiendo con los trabajos de Cardozo de Oliveira +2006)ntemderesponder a

la pregunta de si existe violencia sin agresi'n moral, mis primeras observacioneseeraggio me
llevan a pensar que si bien este deporte tiene un alto grado de agresividadd#sidsia entendida al
interior del campo como 2violencia®, como si se har#a por fuera afiggrica agresividad en este de-
porte es entendida como parte de la actividad. Es decir las acciondadieveabo dentro del 2esp#ritu

[2] Cuando me refiero a juveniles hablo de los jugadores de las divisiones mé&wsreatrenadores son aquellos que est'n a
cargo de estas divisiones menores. Los mayores son aquellos jugadores de &agivisigr, es decir de la divisiln m"s alta
del club. Estos jugadores son adem"s los entrenadores de las divisiones juveniles.

[3]Leyes del Rugby - International Rugby Board +200W)
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de las leyes® delgbyno son consideradas como 2moralmente violentas®. Sin embargo las frontefas
sem"nticas donde se ponen en tensi!n lo @que es®y lo que 2deber#a serfpamiaed contacto f#sico
y las acciones corporales con%guran un espacio con>ictivo. Lo que & peego en estos niveles
est" muy ligado a los sentimientos, el riesgo f#sico, el honor, entre otros.

Es necesario aclarar antes a que nos referimos cuando hablawviokdeiaEl termino violenciaes |
sin dudas un termino de car"cter polis&mico. Es decir el signi%caduereisse puede dividir entre =
los signi%cados derivados de los hechos emp#ricos que podamos analizauea dados espacios o
universos sociales y las de%niciones m"s conceptuales existentes sobre estaderomo vamos a
ver en este trabajo se le brindara gran importancia a aquellas de%niciones dettevémadatos etno-
gr'%cos siendo fundamental el car“cter simbllico y cultural de dicho problema. &arégmos citar a
Matta +2016) para dejar m"s claro lo que quiero decir:

Lo que es y lo que no es+violento+var#a enormemente de un pueblorpliteodaeen su
dimensiln emp#rica, las mismas situaciones pueden ser ty de heklzmasmecfamas

muy dis#miles en funci!n de las tradiciones en las que los actoaesdaalo &u socializa-
ciln.* (Matta, 2014)

Siguiendo con el autor las de%niciones de car'cter telrico giran en torno a:

(¥4) la idea de 2violencia® como uso de la fuerza f#sica; la idea d®mioleasigresi'n
ilegitima de una norma, de lo esperable; y, finalmente, y recuferertde dspectos de las
anteriores, la idea de 2violencia simbY(Matta, 2014)

Elrugbyse convierte as# en una actividad distintiva frente a otras pr'cticaalssgia que como

sistema normativo particular y productor de una moralidad especi%ca anbli&as acciones de una
manera singular. En este espacio las pr'cticas se encuentran limitadas en un maestides que
convierte a dichas acciones en elementos sujetos a signi%cados ¥ lpaipras del campo. Como
ejempli%ca Strawson +1W76SbaRjuien pisa mi mano de forma accidental, al intentar ayudatare, el
ser" menos agudo que si me pisa en un acto de desconsidesaei'a wstexistencia, o con un deseo mal%-
volo de agredirme/&, qued[¥4] sentir% normalmente, en el segundo caso, un tipo y un grado deteesentimie
gue no sentir% en el primero Es]élecir las acciones est"n siempre sujetas a la signi%caci!n moral que
los actores le atribuyan. Es por esta raz!n que erugbyaquellas acciones que en otro campo de la
vida social ser#an consideradas como agresiones abiertas aqu# formaa pantepgrtorio leg#timo.
Sin embargo como veremos m'"s adelante esto no resulta tan est"tico como as# pamosorRario
la cuesti!n moral vista como @repertorio valorativo® anclado a la distindien/mal+Matta, 2013:
173) que es utilizado por los actores en su vida cotidiana no es de ning$n modo urfenést"tico.
Siguiendo con este autor:

Lo que est" bien, y lo que no, puede variar enormemente de un grupo a otro e grcluso
un mismo grupo seg$n las circunstancias y relaciones particulares en las que sesnanifi
ten. Lo moral, cuando se expresa etnogr'ficamente, pone de relieve tensiangsgle-
dades que revelan la naturaleza no acabada de su elaboraci'n y la desiifica@!n de

su sentido. +Matta, 2013: 173).

Como supone esta idea la inexistencia de una mérata o distintiva provoca que este nivel de la
vida social sea un escenario con>ictivo y din"mico. Lo que intento decir esrgggyyiomo sistema
normativo elabora un sentido particular de las acciones que lejos deuarggni%cado est"tico se
encuentran enmarcadas en una din"mica compleja de valoraciones morales.

[6] Matta +2016). Violencias. Algunas consideraciones antropol!gicas para su delimitaicceptual. Divulgaci'n Univer-
sitaria £ UNICEN http://www.unicen.edu.ar/content/violencias-algunas-consideraciones-antropol"C3"B3gicas-para-su-
delimitaci"C3"B3n-conceptual.

[5] Al igual que Matta +2013) en el contexto de este trabajo prefiero hablar de mo@lcctipo particular de distinciln
basada en ideas de bien y de mal.
55




56

KULA N# 12Abril 2015

Como los actores lo expresan en el campo, existen con>ictos a ra#z de lo lpmatitmala leche®
que no ser#a m's que?aala intensilnton la que las acciones propias del juego son llevadas a cabo,
aungue las mismas, no est&n en contradicciln con las reglas de juegoglatpreue surge entonces
es si est&mala intenci'nfiene relaci!n con lo que Cardoso de Oliveira llamaulto moratCardozo de
Oliveira, 2006). Tal como lo explica el autlar violencia f#sica sin agresiln moral ser#a una mera abstrac-
ciln® +Cardoso de Oliveira, 2006: 15W). Emgilyla agresi'n moral es entendida como juego desleal o
3juego suci§ue por un lado se encuentra fuera del 2esp#ritu de las leyes® del juego tyagposamiln
a las nociones de 2lealtad®, adisciplina® y @respeto® que aparecen conmspatepesta deporte. Quiz"
este fragmento nos ayude un poco m"s a comprender esto:

Nosotros trabajamos con los pibes algo que todos los jugadores de rugbgradmgue

es que todos queremos ser como los All Blacks7 y lo que caracteriza a eses #pos
humildad. Ellos tienen un capit’'n que es un personaje. El otro d#a mirando %o%osuper-rug-
bySS: el mejor rugby del mundo y el tipo estaba jugando para su club y viene un gordo de
Francia y le meti! un tackle a la altura de la pera totalmente ilegal a destiemmpoyié

la cara, ¢Vvos te crees que el tipo dijo algo..., ac" vuela una mano porque ac"v4ga@4 el f
calladito no dijo ni @a°. Vino el "rbitro lo hecho al jugador de Francia. Obvitereeta

tercer jugada le mete un tackle legal lo borra, el loco canalizo por ah#. Bepsable que

es capit'n y de los All Blacks y ellos son intocables desde el respetae$ sevées habla
desde eso, hay q desmitificar eso, no es m"s macho el que pelea. +Registro deecampo d#
03/07/2016. Entrevista a Marcos.)

Es interesante como la noci!n despetdigada a las ideas de violencia se encuentra ordenadas den-
tro de una normativa muy particular. Aqu# lo @violento® no etagkleque te 2borra®, es decir tiackle
con una alta agresividad y fuerza ejercida hacia un tercero, lo violentsexip#tirar una trompada®
o realizar urttackle a la altura de la p&ta®ual seridtotalmente ilegalAunque la violencia es parte
constitutiva de este juego las acciones de contactos pueden ser tambi&n colasidiéeitas cuando
estas se dan por fuera de las reglas propuestas por la organizaci!n mundiaglofpEste?juego sucio®
que se encuentra en tensi!n con las nocione8ldaltad®2respetofo solo es le#do desde las reglas ex-
plicitas de este deporte sino que es parte de una lectura propia de los aotoe$as intenciones, las
cuales son piezas del lenguaje corporal que constituyen la complejasigdiéfecados propios de esta
disciplina. Esto deja en claro al menos dos cosas: en un primer momento lo difgeit#pbablar de
ayiolencia® sin tomar en cuenta que como la mayor#a de los "mbitoside $veial elugbyelabora un
concepto particular de esta. Es decir la 2violencia® aparece en este cascaglantntro de un com-
plejo sistema normativo propio deligbydonde el aspecto moral de estas acciones es la caracter#stica
fundamental. Esto es lo que _acquant en el boxeo ll&siaar'cter altamente codi*cado de la violencia
pugil#stica® (Wacquant, 2006: 88y. otro lado que es muy dif#cil hablar de violencia en t&rminos de
agresi!n abierta si no tenemos en cuenta el factor simbllico-moral como elementoitdivat de
dichas acciones, al igual que el sistema normativo en el cual se encuadran.

La lectura que se realiza de dichas acciones se encuentra fuertemente lggada de pertenencia
gue los actores tienen con los signi%cados en uno de los "mbitos socipteedtsque necesariamen-
te debemos -para entender c!mo act$an las nociones de violencia dentrogist-r primero atender
a su sistema normativo y las 2moralidades®W que de &l se desprenden. Como virckle gugaen

[9]Leyes del Rugby - International Rugby Board +200W)
[7]IEquipo de Rugby de la selecciln de Nueva Zelanda.

[8]Los trabajos d®itt Riverssobre’Antropologia del Honor’(1977jmuestran como la cabeza fue histéricamente la parte del
cuerpo que se relaciona directamente con las cuestiones del honoudtyelsta prohibido el golpe en la cabeza ya que si

asi ocurriera la accion seria considerada como desleal e ilicita. Quiza esto tenga una intima relacion con las nociones de “juego
limpio” “caballerosidad” y “respeto” de modo en quéehehor de los jugadores quede integro a pesar de la competencia por
triunfar unos sobre otros.

[WI]EI t&rmino 2moralidades® hace referencia a la diversidad de elaboracioaks pmpias de la vida cotidiana de cualquier
grupo de personas.
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este deporte es un recurso valido para disputar un balln y el cual requiere un determiaadodg
fuerza ejercida sobre otra persona no es en la mayor#a de las veceartestdna agresi!n ni f#sica, ni
moral. Es decir el aspecto agresivo de estas acciones queda reducido ptx& sanb!lico que lo
signi%ca. Sin embargo puede darse tambi&n que este recurso t&cnico s# sea camsdageesin
f#sica peligrosa generando un con>icto entre los actores. De esta maneiin Iseadesdobla entre
dos planos. Por un lado tenemos la decisi!n del "rbitro10 de decidir si larafig®! [#cita o il#cita en |
t&rminos de @leyes de juego®. Pero por otro lado aparece el plano deekaacparde las intencionesy =

los elementos morales de dicha acci'n. En este momento entra en juego la otunacen los juga-

dores de las intenciones con que se realiza esta acci!n corporal y que est" #ntiméigasta como

dije con los sentimientos y el aspecto simbllico de dicha acci!n. La mismeaemexdl#cita +por fuera

del reglamento de juego) pero adem"s puede ser @desleal® con intensiln de dériaultar® a la otra
persona: 2con mala leche® +Registro de campo d#a 20/06/2016. Observaci!n: entrenamienib Ju

Né 6). Aqu# creo que nos acercamos por primera vez a las ideas de @insulto moral® o @violencia moral®.

Los jugadores deugbyentrevistados se muestran conscientes del riesgo f#sleda pr“ctica de
esta actividad, hecho que consideran un ingrediente especial para que esta disciplinaige aeire-
nalina $nica. Sin embargo el riesgo f#sico que aparece como un elemento constitutivaldparste
puede ser objeto de con>icto cuando las intenciones son conside@as®desleales® o 3sucias®.
Nuevamente el factor simb!lico-moral de cada una de las acciones f#sicas egmicefendamental
para que la @violencia f#sica® propia de este deporte sea consideradelem®anto negativo producto
de la @deslealtad®. Es decir que el valor de cada una de estas accione®iitad=m"s acciones mo-
rales y es este $ltimo factor el que provoca alg$n tipo de con>icto. Mi pregsitiatonces ¢ pueden
las acciones 2mal intencionadas® o la 2violencia desleal® resultar uneadasdonsideraciln frente al
f#sico y dhonorde la persona que lo recibe... El papel entonces que juega la percéasilntercio-
nes con los que se realiza cada una de las acciones puede en muchievaaksstensiones a un nivel
de alta con>ictividad entre los equipos. Estas acciones corporales prepiaglg/entonces tendr'n
diferentes planos de lecturas. Por un lado la lectura que pone en tensiln tyittil#cito en funciln
del 2esp#ritu de las leyes® dejbyllevada a cabo por el 3juez® del partido; autoridad m"xima dentro y
fuera del rect"ngulo de c&sped. Por otro lado la lectura de los distintos jegagiee pone en tenciln
la idea de 2honor® y @respeto® tanto personal como grupal. Esto no quigrggdel "rbitro no haga
la lectura en t&rminos de @intenciones® y los jugadores no conozcan ladééjesgo, 1o que intento
se*alar es que los signi%cados de cada una de las acciones se ponen eristigo®planos de la
percepciln del mismo.

Los trabajos realizados con las 2hinchadas de futbol® que problematizan eptmieviolencia
pueden ser de gran ayuda para entender esto que pretendo discutir. Seg$n Bacaty@200W) exis-
ten m$ltiples episodios donde las practicas violentas no tienen ni véstimvictimarios. Esto tiene
lugar en marcos donde la violencia resulta normal y cotidiana; es decirdmtte habitual. Como
explica el autor:

Acciones donde las dos fuerzas enfrentadas aceptan las reglas de enfremai@@nb
plantea Nigel Rapport +2000), existen formas de violencia 2@democr"tiaesfterizadas

por la predicibilidad de la conducta; son pr'cticas que est"n enmarcadas en Leramiv

de relaciones sociales [¥4] la violencia puede ser apreciada sin condindeato"ticos

gue nublen el an"lisis; aunque el drama exista desde el momento de que hay un intento
de da*ar la integridad de un individuo, proponemaos restituirla al plano de lo fraeuen
usual para poder entenderla. +Garriga Zucal, 200W: 25).

[10]Como me expresan uno de los actores entrevistados: 2El "rbitro tiene mucherinffuen el grado de violencia en t&rmi- _
nos del juego, a la primera acci!n de violencia viene el "rbitro y afuena,aano, echa al otro y se termina. Por eso es buenp
jugar con un buen "rbitro.°

[11]Seg$n mis registros, los actores el entrenamiento f#sico y la perfecciln dmieat€educen estos riesgos. Este riesgo
fftsico se encuentra #ntimamente a lo que en este "mbito se conoce como:ié8aEsfi2sacrificio® es un valor fundamental
dentro de las construcciones sem"nticas alrededor de las cuales gira esta discipjire est" #ntimamente ligado al riesgo
f#tsico hist!rico de practicar este deporte a lo largo de la vida.
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Aunque ponemos ahora a la violencia en 2l plano de lo frecuente® delsreagnar sobre algu-
nos puntos. En primer lugar lo que se observa en este trabajo es que el con>ictoatueisiQp por
la violencia o la agresividad del juego en s#, sino que son las 2intencionegfadas &l sentimiento
y a la percepciln de un lenguaje corporal repleto de signi%cados- ehtlerentral en el cual hay
que hacer hincapi&. Son los elementos simbllicos que envuelven estas accioneptovggan el
con>icto y hacen de las acciones agresiones abiertas. Este an"lisis brindéibdad de comenzar
a tejer las relaciones entre lo simbl!lico-moral de cada una de las accionesgiella percepci!n de
los sentimientos y las intenciones, como as# tambi&n las tensiones que desp&dapddes como
un elemento caracter#sticos de estas actividades donde lo social, lo indivitésitdplo mental y lo
simbllico se vuelven inseparabfés

DEPORTE (CONFLICTO REGLADO??ILACHA FINGIDA®

Nos basta con abrir cualquier diario en la secci!n deportiva, concurrir algunpgetencia deporti-

va, escuchar alg$n periodista deportivo hablando de un enfrentamiento entre dos eqeifatbol

0 asistir al entrenamiento de un equipo degbypara encontrarnos con las nociones de @ombate®,
apatalla®, 2lucha® o acontienda®. Resulta interesante ver como en la cometEmortiva siempre
aparece la idea de una 2batalla®; una 2guerra®. Podr#amos simplemente pensanaluz@jemplos
cercanos: uno es la frase del General San Martin @ser"s lo que debas ser o nadsériitilirmada en la
publicidad de I&€opa Libertadores de Am%dedutbol transmitida poox Sport€Otro ejemplo claro

es elHakauna danza de gueridaorique es reproducida por los jugadores deflb8lacksle Nueva
Zelanda antes de cada partidordgby Esta danza se realiza gritando de manera amenazadora acom-
pa*ada con movimientos de brazos y pfe&€lHakaera tradicionalmente esceni%cado antes de una
batalla. Esta idea llamo mi atenci!'n desde un principio y hasta cre# ver el cahes iti@nera expl#cita

en estas nociones. Comenc& a pensar zentonces- la idea de con>icto talteor#@ lme lo presen-
taba: el con>icto es una lucha sobre valores o reclamo de status, poder gsesaeEsos en los cuales

el objetivo de una de las partes en con>icto es obtener no solamente valor@dodesiao tambi&n
neutralizar, perjudicar o eliminar a sus rivales +Coser, 1W98). Fue as# que me di cuenta qael en realid
este acombate® no era -en s# mismo- un con>icto en t&rminos estructural o normativo yaque a

la representaci!n ritual de estos eventos part#an de la idea de una 2batala°daba a partir de una
contradicci'n o de una lucha por intereses diferentes.

Los competidores a la hora de comenzar un enfrentamiento lo hacen dentro de peordadas y
aceptadas de antemano, que por un lado tienen que ver con las 2costumbras/depode cada una
de las disciplinas y por el otro con las reglas 0%ciales de cada undegeiites. Es decir no existe un

[12] En este sentido entiendo que en el rugby sucede lo mismo que en el boxeoyIetpre _acquant +2009) expresa en
su trabajo 2Entre las cuerdas. Cuaderno de un aprendiz de un boxeador&dHaceeador es, en definitiva apropiarse +¥4)
de un conjunto de mecanismos corporales y de esquemas mentales tan estrechamenteaslopiease borra la distinciln
entre lo f#sico y lo espiritual +¥4) El boxeador es un %.%oengranaje vivoSS del cueppoity deliesiesde*a la frontera entre
raz!ny pasi!n, que hace estallar la oposici'n entre acci!n y representaci'n fiaakerlo, constituye la superaciln f“ctica de la
antinomia entre lo individual y lo colectivo® +_acquant, 2009: 32)

[13] “Libertadores” en honor a los jefes militares que contribuyeron a la liberacién de América de los realistas Espafioles.

[16]La traducciln del canto que realizan mientras practican esta danza corporal es: aNMieeoo, Vivo, vivo/ Este es el
hombre valiente/ Que trajo el sol/ Y lo hizo brillar de nuevo/ Un paso hacia arriba/ @2tso hacia arriba/ Un paso hacia
arriba, otro/ el Sol brilla.° +http://www.woodward.cl/nzhaka.htm)

[15]Voy a utilizar la idea de “costumbres deportivas” para representar el conjunto de practicas, conocimientos, nociones y
pautas de deportivas que son aprendidas y construidas en el ambito de una disciplina al margen de las normas explicitamente
representadas en las reglas de cada juego. Es decir esta categoria hace referencia a ese conjunto de practicas y significados que
revisten a la disciplina como construccion cultural.
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con>icto real en t&rminos de contradicci'n estructural, normativa o de interesessta ritualizaci!n
belicosa de la competencia. Pese a esto creo que es pertinente realizar un an"lsideaestas para-
dljica y naturalizadas nociones.

Estas ideas de 2batalla® o @lucha® se encuentran en continua contradiccilla idea de #uego®

generando un vaiv&n entre el alto nivel de tensiones y la intenciln de los actoredisigipéina de dis-

minuir el nivel de violencia o con>ictividad. En una entrevista Marcos deja erestarcontradicciln. =

Re%ri&ndose al trabajo que hacen ellos como actores principales paradpiaftiesa® no inter%eran
en el juego dentro de la cancha, me dice:

Y,es0s que te putean cuando est"s jugando o que te silban cuando vas a patear un penal
nosotros lo tratamos de alejar del rugby o callarlos porque no queremos esorgtayel

no estamos acostumbrados a eso¥% Entonces le dec#s al capit'n: mira anda a decirle que
se calle¥s para que entiendan que esto no es una guerra, esto es deporte, porcage much
veces nosotros hablamos de batalla, de lucha’s Hay un estudio cient#fico que logedian
niveles de stress de un soldado que iba a la guerra y un jugador de rugby y tevgfa ciert
#ndices parecidos de adrenalina, de hecho muchos equipos de rugby parargeege

van a bases militares hacer trabajos de entrenamiento conjunto, tienen mucho relaci'n¥a
es como que te planteas que vas a una batalla, sabes que no vas a morir,gzequasab

vas a arriesgar el cuerpo, por ejemplo en el rugby siempre est" latente el miedesy'que

en uno poder controlarlo y canalizarlo, porque el que no tiene miedo¥s en el rugby te po-
des quedar cuadripl&jico, quebrar una pata, la podes pasar malvst+Registro ded#ampo,
03/07/2016. Entrevista a Marcos.)

Antes de seguir voy referirme aunque sea de manera breve al 2juego® pertadesdta antropol!-
gica, ya que hasta aqu# hago referencia a esta nociln a partir de la visila, matigndiendo que dejo
por sentado varias cuestiones que serian de gran ayuda si se explicitan. Beza aoino Huizinga y
Callois el 2juego® presenta al menos dos caracter#sticas centrales: el juegpyitaentidiana la cual
se halla suspendida mientras se juega +Morillas Gonzales, 1IWWQ0). Como dice CartoGdhaidlles
en su art#culo @Huizinga + Caillois: Variaciones sobre una visiln antropol!gica deP jugd@/WO0): 2El
juego crea un mundo, donde existe otro orden, otro espacio, otro tiempo, en s %n ni intenci'n
externa al propio juego¥4°. La otra caracter#stica central de la que los awblas &s que el #juego®
exige comunidad. Sin lugar a dudas el deporte es un fen'meno de car"cter I$dio@sponde a la
clasi%caci'n hecha por Caillois como aquellos que se encuentran dentropdetigrios de competen-
cia: agon. La categor#a agon

+%,) denominar#a a todo juego constituido como combate, donde la igualdesitii- p
dades esta creada artificialmente para que los antagonistas se enfrenten en condiciones
ideales, susceptibles de dar un valor incontestable al triunfo del vencedesdtle es,

por tanto, ver reconocida la propia excelencia de un dominio dado. gilgere atenci'n,
entrenamiento, esfuerzo, disciplina, es decir, formas del merito personal. +Md@zitia-

zales, 1IWWO0: 25)

La lucha agona + dice Morillas Gonzales + @/re$ne a los contendientes +%.) ysedasisdencia
para dirigirse a una prueba® que tiene un espacio y un tiempo determinado coivddtat. El depor-
te como el rugby es entonces claramente un fen!meno de car'cter I$dico.

Nuestra sociedad est" caracterizada por estos juegos donde impera el agon. Sin etrobige
diendo con los autores- el deporte moderno se va alejando de su cartiater BBl deportista profesio-
nal en cambio se entrena para anticipar toda clase de incertidumbre. Este es un emtrattadador

gue se aleja de lo espontaneo y lo despreocupado. Aqu# impera la utilidadderdgs sociedades T

modernas, dejando atr's el car'cter I$dico de los deportes. Y es justo en egt@drdonde tienen
lugar los con>ictos y las contradicciones. Ya que como ocurre chrosndieportes son considerados
3juegos®, los cuales deber#an ser practicados con desinter&s y desmidncin ser invadidos por la
vida cotidiana; jugar por el juego mismo. Sin embargo ocurre lo que los autores léacoarupci'n
de los juegos. La vida ordinaria invade el refugio de las reglas yaelceppio y sagrado del juego
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+Morillas Gonzales, 1IWWO0). En este caso la corrupciln del agon @comienza all¢#lalcneeata la
ambiciln, el triunfo justi%ca los golpes bajos y, por tanto, ning$n arbitro ni arbitrajecemocido.®
+Morillas Gonzales, 1IWWO: 27)

Por $ltimo debemos decir que el juego a pesar de parecer algo in$til o irreal caradhte se
funde con la vida misma 'y es capaz de cautivar por completo al jugador sin ag@cksidtereses ma-
teriales o provecho alguno. Como dice Huizinga el juego puede ser la lucha pda aggoaesentaci'n
de algo, o bien estas dos funciones fundirse en una misma siendo el juego una lucha-doéiltzs
Gonzales, 1WWO0). Entonces en el caso del rugby esta disciplina puede darse 2commaigjfiesra,
pero siempre ante la atenta vigilancia del fen!meno I$dico que al ver sobreplasdémites +que sea
una guerra real- aparecer" generando en entorno adecuado para dar a la dismgsita de lo que
deber#a ser el deporte.

De esta manera vemos como la idea de 2batalla® y de #uego® se encuentran #ne@mealaeiok
nadas siendo las dos ideas parte de la construcci'n y la lucha poigdeass el deporte. Sin embargo
estas contradicciones no generan un con>icto normativo profundo ya queisasas son parte del
deporte y parte delugby es decir hacen a la disciplina.

En mi visita a los entrenamientos le preste mucha atenci'n a la manera en que s@#s & los
jugadores de su m"xima concentraci!n; esa misma que despierta en todo caso igo gafbciall.
Lograr que los jugadores dispongan de todo su esfuerzo y atenci'n a lcisiefees para los entrena-
dores fundamental. Es evidente que las tensiones que despierta un entrenamiento no soragar
comparables a las que despierta tener al rival en frente. Para lograr estos nivelas!deotahmenos
asimilarlos, los entrenadores utilizan la %gura de este contrincante como aquellos aradnaza
constantemente, esa %gura que los da*ar" si es posible. En uno de mis registrostame como
uno de los entrenadores en el entrenamiento del scrum19 ense*aba a uno de los jugad@esauna
de 2t&cnicas de agarre®17 dici&ndole: 2vos ten&s que ganarle la batalla &&tosé@ ese adversario
que intentar" por todos los medios ganarle o aventajarse. Esta puesta en escena lo&talie? €n el
entrenamiento tiene la funciln de despertar las tensiones propias de un enfrentamieatopara que
de esta manera los jugadores brinden todo su esfuerzo y concentraci!n en elantegiho que -sin
ser algo menor- es realizado entre compa*eros. Digo esto porque no es de menor iipaytena los
gue deben golpear o superar en estos casos es a sus propios compa*eros algdtgcemgsadictorio
por momentos o al menos adis-tensionante®. Un ejemplo claro de esto es cuandodmlosentrena-
mientos Gaucho le dice a uno de los jugadores: 2jno frenes, lI&vatelo puémtarie@te el jugador no
realizaba el ejercicio con la fuerza o la agresividad propia de un partiple yJ|quien estaba enfren-
tando era a un compa*ero y amigo. A esto el jugador le contesta: pero es mi compa*etz oo,
entonces, que esa tensiln despertada en un partido al igual que en una batalla es araa!fotio°
gque claramente es una amenaza y que adem"s con todos sus medios intentar" supesduérzos
propios. De la misma manera permite ver c!mo estas pr'cticas corporales sentran fuertemente
ancladas a sentidos como los de 2compa*erisma® o los de @rivalidad®.

La identidad comienza entonces a jugar un papel preponderante en la pigpasa el partido;
para la @batalla®. La conformaci!n de un equipo con una identidad propia ®tnaposici'n a la de
3otro® que es visualizado como una amenaza es el condimento esencial para que lasgdrsian

[19]El scrum es una formaci!n donde participan 8 jugadores de cada equipaeles se agrupan de manera anticipada per-

mitiendo que la pelota quede en el piso y entre ellos. La posici!n del scrumalermade los equipos es 3-6-1 +teniendo los

equipos la cantidad ideal de jugadores). En el centro de cada primera l#né&a ekhdoker que es el encargado de disputar

la pelota con los pies. Antes de comenzar el asimiento, cada primera l#nea debe lespasiciln 2&como en cuclillas® con
suscabezas y hombros no méas bajos que sus caderas y de modo que estén dentro de un largo de brazo de los hombros de sus
oponentes. A sus costados se encuentran los pilares. La orden del referee para que las dos formaciones “choquen” sera la de:
iformen!

[17]Estas t&cnicas son parte de las costumbres deportivas®. Las mismas sodepant@prendizaje que se encuentra al
margen de las reglas oficiales del juego y se encuentran en los l#mites gilasasstos conocimientos que se encuentran
al margen del reglamento oficial del juego son parte de un conjunto de coantmsiigue hacen referencia a experiencias
vividas previamente por actores encargados de transmitir estos conocimientos a aquellos rpestoex



Allntersecciones antropol*gicas entre con$icto...

que los jugadores se esfuercen al m"ximo. Como podemos ver en diferentes trabajpslagitos
sobre el deporte la identidad cobra un lugar central en este "mbito. Los trabaj@adiga Zucal
+2007) realizados sobre las hinchadas de futBlal gultura del aguanteestra de que en el deporte
la identidad de un 2nosotros® es construida de manera en que &sta siempre se encuentaaaia
por un 2otro®. Esta identidad es puesta en juego no s!lo dentro del rect'ngulo ded;&spo que
para el caso de las hinchadas ser" puesta en juego en las calles y las tribuardisioFdtonces es el |
escenario acorde para demostrar la superioridad de las diferencias ytel @fapiico de cada uno de m
los equipos. En eligbyla agresiln corporal es parte de un capital t&cnico. Este conjunto degasct
corporales que en otro "mbito ser#a vista como una agresi'n abierta, cobrancsedifdrentes. La
agresividad es parte de la relaci!n con el 2otro® que se encuentra ante tediada por un complejo
sistema normativo que gira en torno al 2respeto®, 2la lealtad® y los serd&lésaballerosidad® +Branz,
2010). Podemos decir que el grado y la calidad t&cnica con la que se es agresi®o 6B juego en
funci'n del honory elprestigiod& cada uno de los jugadores individualmente y el grupo como colecti-
vo. Para ilustrar un poco mejor c!mo es construido ese @otro°® y de qu& manera &stencebnido
fundamental para que la pr'ctica deportiva genere ese nivel de tensiones datisfagie le es propio,

voy a citar una de las entrevistas. Marcos entrenador de los juveniles y jugddgraeera divisi'n

me dice:

Viste cuando los Pumas est"'n formados mientras suena el himno que cierran los ojos
y parecen llorar por el himno, bueno en realidad est"n pensando en su rival y acord"n-
dose de todo lo que se habl! sobre el otro equipo. Buscan algo malo de bsudrte

hagan acordar de cosas que te suban las palpitaciones que te den energdarmeate

ciln y te hagan enojar para enfrentar al equipo rival y matarlos. +Registro de campo, d#a
03/07/2016. Entrevista a Marcos.)

Tal como explica Elias +1W89) el deporte o las actividades de ocio son arsnuistad pr'cticas
gue brindan la posibilidad de exteriorizar o 2disfrutar® de una serie de emocioresqutros "mbitos
de la vida se encuentran mayormente rutinizadas y controladas. Claratasriensiones que despier-
tan estos enfrentamientos deportivos hacen de estas actividades un espacio de catasiefencia.
Como dice este autor las tensiones, las emociones y las expresiones viviolasvemto deportivo
ya sean dentro del campo como fuera, son fen!menos que muchas veces vatr&uledas normas
impuestas en un escenario social m"s amplio. Como vimaos el deporte resulta un esppicio para
una catarsis corporal y emotiva o como "mbito que construye como legitimaitaséx de ciertas
emociones y acciones corporales que en otros "mbitos de la sociedad se encuentran m"degntrola

Estas tensiones y emociones despertadas en el deporte son normales y centrales émloiitch

y es lo que hace de estas actividades algo verdaderamente atractivo no soloigraea la practican
sino para los a%cionados. Tanto el con>icto como lo referido a unas®amalhuestra sociedad es
considerado una situaci!n cr#tica, para nada placentera, sin embargo esta idedeporte es fun-
damental. En contraposici'n a las actividades rutinarias que realizan lasmessodiario el deporte
funciona +va a decir Elias- como un campo de liberaci!n y b$squeda deorewdistas emociones
son producidas ya sea por el sentimiento colectivo que ponen en jueda, ipoertidumbre que los
juegos generan antes de comenzar o por la catarsis que generan al %nal. Tal condoesmribiendo
en este apartado es realmente interesante ver en el deporte tentonces- un ritualsstopdae en
escena lo que Elias llama 2lucha %ngida®.

En las distintas entrevistas pude ver com®&eafbypara mis informantes era parte de una actividad
sin comparaci!n alguna con el resto de sus actividades diarias. Las tensionessgeetaba el riesgo
f#sico, la amenaza de un contrincante, las emociones colectivas, los eetatingie compa*erismo, el
sacri%cio f#sico-mental y otras tantas dan la pauta de que estas actividades briesiaaciondistin-
tivo. Sin embargo este descontrol de emociones como dice Elias +1W89) es un destinokaoloc
Cada uno de los deportes funciona bajo una serie de reglas, costumbresag ioie ponen un l#mite
tanto a las prcticas corporales como a esta catarsis emocional. En el casgbgieémos como el res-
peto por el adversario es no s!lo un elemento identitario de los 2rugbiersgsiadambi&n es un con-
junto de dispositivos que pretenden tanto el control de la violencia comasdemhsiones despertadas.
As# tambi&n lo hace el perfeccionamiento de la t&cnica. Elias +1W89) en susdsgbetjostae enten-
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der como eproceso civilizatotfade occidente a lo largo de la historia fue modi%cando los deportes y
las actividades de ocio de manera en que el uso de la violencia sesadedi@lerancia -digamos- que

la civilizaci'n supuestamente deb#a tener. Es decir el juego pone a dos partetadaggnalrededor

de este encuentro se construyen m$ltiples sentidos que giran en torno a una 2lsichehbargo esta
3lucha® es en todo caso una lucha puramente racional, intencional, regkitianente controlada.
Ahora bien ¢ podr#amos llamar a esto un con>icto reglado... No lo s& aun pelmuesaipregunta
para comenzar a pensar en el deporte a partir de una antropolog#a del con>icto.

Este trabajo es de alguna manera mi primera instancia de deconstrucci'n de las nagdthesa-
[la® o @guerra® dejando entrever una construcci!n sem"ntica particular dédacuentros® deportivos.
Como as# tambi&n es mi primera oportunidad de ver como los con>ictos encuentramoeimiito
una singularidad posible de describir etnogr'%camente. El con>icto tal coexpriesa Gluckman
+200W) pareciera referir a una situaci!n donde se pone en discusi!n una norrmaaesevisibles con-
tradicciones estructurales. Aunque el deporte como 2lucha® no encarna unadicoiin estructural,
ya que esta 2lucha %ngida® se encuentra acordada, tiene formas y mangras tevarse a cabo en
un espacio espec#%oco, es interesante ver como la idea de enfrentamiento y destatslde cons-
tituyente de estas actividades. En todos los deportes los actores gongiego su capital deportivo
en contraposici!n de 2otro® y por sobre todo se adentran en una disputa dedssrior signi%car al
campo y sus pr'cticas que como creo es el foco de todos los con>ictos.

La idea de @batalla® nos da la pauta que el encuentro o el evento deportita uvesupuesta en es-
cena de un con>icto acordado en manera y forma. Aqu# no se pone en jgregesntontradictorios,
los intereses entre los equipos o grupos son los mismos: la victoria. El 88utilimado muchas veces
como @encuentro® hace referencia al escenario donde el capital t&cni@ioreahy colectivo debe ser
expuesto: el partido. Este ritual b&lico lejos de ser algo cr#tico como &3 stmaciones con>ictivas
en otros "mbitos de la sociedad, son emocionantéis@mparable$@nto para jugadores como para
a%cionados. El con>icto no se encarna en la esceni%caci!n o ritnatieagia 2lucha®, el con>icto
aparecer” cuando las normas y los c!digos expl#citos e impl#citims apre esta @lucha® fue reglada se
pongan en tensi!n. Es decir como vimos en los dos apartados los con>ictos est'nSal@#fcuentran
en lo que podemos visualizar como una frontera entre los sentidos de lasesccmrporales -como
acciones morales-, las normas de juego, lo legal y lo legitimo.
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TRABAJO DOCENTE Y PROCESOS DE SALUD$
ENFERMEDAD: DIMENSIONES ENTRELAZADAS
EN EL VINCULO DOCENTES$SESTUDIANTES EN LA
COTIDIANIDAD ESCOLAR.
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RESUMEN

El presente trabajo se enmarca en una investigaci!n iniciada por el N$cleo de Edfetlibrabajo y
la con>ictividad social +U.N.R.) sobre las relaciones de salud-enfermedamtsoprde trabajo, de
los trabajadores docentes de Escuelas Medias de la Provincia de Santhdé-esiddio recupera los
postulados de la Medicina Social, corriente que busca dar cuenta de lachdstiile los procesos y
relaciones en el trabajo, a la vez que privilegia las expresiones y sentidos de los trabajadores.

Vali&ndonos de un enfoque te!rico-metodol!gico propio de las ethogsad#aolares de Rockwell
+2005) y Achilli +2010), en este articulo focalizaremos nuestra mirada sobre una escuela secundaria
p$blica de la ciudad de Rosario y nos detendremos en el an"lisis de una dimensiai eerél proce-
so de trabajo docente: la relaci!n pedag!gica entre docentes y estudiantesjwifrielectual-afectivo
que constituye el objeto de su trabajo +Tardif y Lessard 200W). Consideramos que dicha dimensi!ln
posee un valor preponderante para analizar las relaciones entre el trabajo de gnles*procesos de
salud-enfermedad de los docentes.

PALABRAS CLAVES

Procesos de salud-enfermedad; trabajo docente; v#nculo docente-estudiante.

TEACHING WORK AND PROCESSES OF HEALTH AND DISNAERLIACED TEACHER $
STUDENT RELATIONSHIP IN SCHOOL EVERYDAY DIMENSIONS.

ABSTRACT
Ais work is part of the studies initiated by the Center for Labor Studies +UNR) on healtadesre-

lationships and work processes that focus on education workers in Middle Sabioiine Province of
Santa Fe
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Ais study recovers the postulates of Social Medicine, a trend that seeksdoumt for the histo-
ricity of the processes and relationships at work, while privileges the expressiahmaanings of
workers.

Availing its own theoretical and methodological approach of school effaphies Rockwell +2005)
and Achilli +2010 ), in this article we will focus our attention on a public high schooéinith of Ro- |
sario and stop in the analysis of a central dimension in the process of teaching work: thgppedd =
relationship between teachers and students; intellectual - bonding which is thecsudfjeheir work +
Tardif and Lessard 200W).

We consider that this dimension has an important value to analyze the relationships between the work
of teaching and processes of health and illness of teachers.

Key words: health-disease process; teaching work; teacher-student bond.

INTRODUCCI"N

El presente art#culo se enmarca en la segunda etapa de los estudios inigiaiidsbpleo de Estudios

del Trabajo y la con>ictividad social +U.N.R.) sobre las relaciones de salutedatky procesos de
trabajo. Dicho estudio centra su atenci!n en los sectores de actividadats en Escuelas Medias
de la Provincia de Santa Fe y trabajadores de la industria aceitera de la regi!n.

La sistematizaci!n de esta investigaci'n se encuentra plasmada en una reciebliegzi'n titu-
ladaLa salud de los trabajadores (Il). Procesos de trabajo y de saludecafedoeehtes de escolaridad
media provincial y trabajadores de la industria aceitera en la ciudatddrBaseguez y Vogelmann,
2016).

Es necesario subrayar que para quienes desarrollamos nuestra prctica investgeéVNET, sos-
tener una Antropolog#a del Trabajo implica de%nir y resaltar la relaci'n entrenbldrnaomo un ser
gue sllo puede realizarse en sociedad y el trabajo, en tanto actividad medd&toe el hombre y sus
congeneres, que adquiere de este modo un car"cter explicativo fundamental deckesggrbist!ricos.

As# mismo, desde el NET consideramos que el enfoque antropollgico de las relatiorsded
nos permite restituir el car"cter contradictorio de las relaciones entre dtadapel trabajo a un plano
explicativo de la din"mica de los procesos sociales, contribuyendo al an'ilisis de la sociedad y del
sistema hegem!nico que la estructura.

el hombre, en tanto trabajador, entabla relaciones socialeteddisirico a trav%s de las
cuales valora sus experiencias y tradiciones, constry® aetdid y confronta en circuns-
tancias que van a modificar su conciencia, y tambi%n se relacionégcatrawsede pro-
ductos y comportamientos que caracterizan un tipo particular de calhagRodn#guez y
Vogelmann, 2014: 8).

Desde estos postulados generales es que nos adentramos en el estudio de las relddos peoce-
sos de trabajo y los procesos de salud-enfermedad de docentes de Nivel Madiodizd de Rosario.
Puntualmente nuestra intencion en este articulo es focalizarnos en el trabajo de ense*arettedo
de una escuela 0%cial, atendiendo a una dimensiln que consideramos central en elded@Esgo
docente: la relaci!n pedag!gica entre docentes y estudiantes; v#nculo toedladectivo que consti-
tuye el objeto de su trabajo +Tardif y Lessard 200W).

Retomando la propuesta de A. C. Laurell +1W87), consideramos que la categaatdgtoabajo
se erige como la m"s adecuada para entender la relaci!n entre trabajo y dadladque #resume dos
caracter#sticas fundamentales de cualquier producci!n: la de tener un aspectialesemte t&cnico
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-el proceso laboral- y de otro social® +Laurell, 1W78:5). El concepto permite afdati#daci!n entre

los elementos que lo conforman: el objeto de trabajo, los medios de trabajo lyagb tpropiamente
dicho, de%nido por la organizaci'n y la divisi!n del trabajo en un procesodiaboncreto +Laurell,
1W87). En esta misma l#nea, la centralidad que adquiere el tratamiento de los procesos de sabajo n
pone un an"lisis t&cnico espec#%co, sino que su signi%caci!n se vincula édadiappre los mismos
trabajadores le asignan +_allace, 1IWWS). Es por esta raz!n que la investigaci'hdoedénci!n en

las pr'cticas y las vivencias cotidianas, ponderando particularmlastexperiencias, los saberes, los
modos de problematizar, los interrogantes y los modos de resolver gtratbagadores mismos cons-
truyen en relaci'n al trabajo y a los procesos de salud-enfermedad +Grimberg, 2013).

Respecto a nuestra consideraci!n del trabajo docente, retomamos la datelgdrabajo de ense$ar
propuesta por Achilli +1WW?9), entendido como las m$ltiples y heterog&neas plietieasaestro
desarrolla cotidianamente en determinadas condiciones socio-histlricas e ingiitales, las cuales
adquieren un sentido social para el propio maestro. El trabajo del docente, si biee%stidd en su
signi%caci!n social por la pr'ctica pedag!gica, va mucho m"slalélla al involucrar una compleja red
de actividades y relaciones que la traspasa, y por lo general, la neutraliza. +Achilli, 1WW9: 37).

Ponderamos la prctica pedag!gica como aquella que se despliega femi@ddmente, aunque no ex-
clusivamente, en el contexto del aula, en la que se pone de mani%esto una deteratatiith maes-
tro-conocimiento-alumno, centrada en ehse$ay en elaprender

La relaci'n docente-estudiante se constituye como v#nculo en el cual un entramedo afe
tivo aparece como lugar central en el conjunto de los registros de campo. Seg$n la
periencia de los docentes, el proceso de ense*anza-aprendizaje situado en wtoconte
educativo urbanoperif&rico particular, no puede establecerse sino mediante unov#ncul
de entendimiento y afecto con los estudiantes. Cuando esto no ocurre, se multipcan
situaciones confl ictivas que obstaculizan la relaci!n pedag!gica +Rod#yaogelmann,
2016:3W)

Coherentes con el enfoque tedrico propuesto, la estrategia metodoldgica desarrollada im-
plicé identiecar, construir, sistematizar y analizar un conjunto de fuentes que remitian a la
descripcién de los saberes, practicas, ideas y valores construidos por distintos sujetos sociales
implicados en la cotidianidad escolar (Menéndez 2010). Asimismo, nuestro trabajo tendié a
privilegiar las categorias sociales, aquellas expresiones y sentidos de los trabajadores, a par-
tir de un enfoque cualitativo de la investigacién y la realizacion de trabajo de campo. Dicha
perspectiva supuso estrategias de observacién con participacion, entrevistas en profundidad,
conversaciones informales y el uso de fuentes secundarias provenientes de ambitos estatales y
sindicales. En particular fueron indispensables para el analisis categorias sociales tales como
“saludable” y “bienestar” asociadas con la “pertenencia” y el “reconocimiento” de los pares y
del contexto social del propio trabajo como docentes. Consideramos, en este sentido, que dichas
categorias sociales pueden conegurar rumbos analiticos alternativos tendientes a confrontar,
abrir, matizar y contradecir los presupuestos tedricos y el sentido comuan del investigador (Roc-
kwell, 2009).

CONTEXTO ESCOLAR Y PR&CTICA DOCENTE

Como adelantamos en la introducci!n, retomamos las conceptualizacionesrdié ff Lessard +200W),
en lo que concierne espec#%camente al trabajo docente, para ocuparnds aejatide afectiva e in-
telectual de los docentes con los estudiantes, entendida &sta como el n$clendepeuial se articula
el objeto de su trabajo. Dicha relaci'n, inserta en contextos escolares espgcpdede ser abordada,
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desde esta l#nea de trabajo, a partir del estudio etnogr'%co de la practice éocgmttrascurrir co-
tidiano.

El modo en que la pr'ctica docente se construye involucrando las cafstatas de la situaciln es-
colar y su apropiaci'n a modo de saber-hacer por parte de los doceotsveR, 2005), produce en
el mismo movimiento la transformacion de dicha situacion. Ligado a ello, Achilli +2040hvita a |
pesar la realidad escolar como un escenario entramado por los procesomdataeidn social ema- =
nados del contexto neoliberal. La autora se*ala que en el "mbito escolar sepnoaalelamente 2un
proceso de diferenciaci!n entre las escuelas a partir de prestaciones de distintas oportunidades seg$n
las condiciones socioculturales de la poblaci!n® +Achilli, 2010: 13W), que llevaecinsdd escuelas
de acuerdo a las condiciones socioecon!micas. Se trata de 2unadigickesplaza la desigualdad so-
cial segment"ndola en desigualdad escolar® +Achilli, 2010: 160).

La instituci!n escolar a la que nos referimos para el presente an"lisis, forma partin espacio
urbano atravesado por dicha l!gica de segmentaci!n social. La escuelaaesnhin barrio de la zona
Sur Oeste de la ciudad de Rosario que, durante buena parte del siglo XX, albsrgbietos de un
matadero municipal all# asentado, as# como a trabajadores de la industria degastsaderos y
dep!sitos de materiales de construcci!n. Es un barrio populoso y extendidgri@aamente, lo que
hace que all# convivan desde principios del siglo pasado distintos grupdessque atraviesan de
diferentes maneras el saqueo de su vieja impronta productiva y laboral.

Mientras, los puestos laborales van siendo destru#dos -desde %nales derits wchrante la
d&cada del noventa fundamentalmente-, se multiplican en el barrio distintas activitigaiéas al
narcotr'%co. Seg$n se*ala Del Frade +2016), estas pr"cticas pueden entenderf@ itas de vida y
de conciencia social, vinculadas con la b$squeda de un sustento eco!meconocimiento por parte
de distintos conjuntos sociales, adquiriendo la forma de un profundo estigiial sctualmente el
narcotr'%co se entrama en un gran territorio de la ciudad, caracterizadutps niveles de desigual-
dad social y situaciones cotidianas de violencia. Docentes, estudiantesafasijitrabajadores no-
docentes, no sienten ajenos los datos y estad#sticas de muertes violentaw gjemplo, se plasman
en los principales perildicos de la regiln y que, a los ojos del resto del phtsaden entre los rasgos
de la ciudad.

Valga el siguiente registro de campo, camsiant'nea+Sarlo, 1WW9) del escenario escolar al que
nos referimos:

La cuadra de la escuela, sin embargo, es una avenida que recuerddealaméaudacaque
anteriormente fue un n&cleo productivo importante. Las viviendas oiraestoaritectura,
otra conservaci!n, otros materiales; interrumpidas por alguesoso En la parte trasera de
la escuela, las cuadras adquieren vertiginosamente la fisonomémigatasesn terrenos
fiscales; peque$os pasajes de tierra cortan la manzana enregtadessiy las viviendas
emergen siguiendo el ritmo de crecimiento de las familias ampliadas.aéfgsnasscex-
tensas, pavimentadas y concurridas, vuelven a mostrar m"saatvisiendas construidas
con cemento y materiales m"s resistentes. Nuevamente comeleiobarrial y otras es-
cuelas. El edifico escolar parece batallar por establecersdadistiniooen un barrio que
se transforma; por conservar su fachada, que delata la blancus gigerserdesgastan y
vuelven a pintarse, el cuidado de sus aberturas. Sin embargo sefredifisicondiciones de
la falta de presupuesto y el paso del tiempo. Vidrios rotosladges mstalaciones el%ctricas
a$ejas, ventilaciones y calefacciones da$adas, paredes h&rredamhargds sus pasillos,
las puertas de sus salones, los carteles, murales y pizauspesegies, trasmiten una es-
pecie de seguridad, al estar en un lugar tantas veces tramsitadentS que se refuerza
al distinguir las voces de ni$os y adolescentes compartiendoogiggussajes cotidianos.
(Diario de campo, 2013)

La poblaci!ln estudiantil que acude a la escuela pertenece mayoritariamemtgasgamiliares
crecientemente empobrecidos, los cuales afrontan desde d&cadas praeesssgdal distribuci!n
de bienes y servicios. Procesos que generan precarios niveles de libertad, aatppasibilidades
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de realizaciln personales +Kessler, 2016). Producto de lo cual, alimentar, vestir y cuslad ldes

los menores constituye un desaf#o cotidiano para las familias, en tanto el acezswapencia a la

escuela conforma el conjunto de estrategias en este sentido. La escuetagiaveuerzo y la merien-
da diaria, colabora en la vinculaci!n entre los estudiantes y los efectersaldd, organiza una ?feria
americana® mensual para intercambios de prendas en desuso. Incluso, el hexietocde llegar a la
escuela y permanecer all# las horas estipuladas por la jornada escolagrgkegntivencia como una
estrategia de protecciln para jlvenes expuestos a m$ltiples situacionesotlnwgia en el contexto

barrial y callejero.

LAS RELACIONES DOCENTES$ESTUDIANTES EN LA COTMABNESCOLAR

En una reciente publicaci'n +Rodriguez, Vogelman 2016) nos hemos propuesto aioalidistintos
elementos del proceso de trabajo docente, as# como su puesta en relaciomnldidecaifocar los ries-
gos laborales ligados fundamentalmente a la organizacion y division del trabajo, gmséapor ser los
menos estudiados desde la perspectiva de la salud laboral +Laurel 1W87).

De los elementos del proceso de trabajo -objeto de trabajo, medios de trabéj@y @piamente
dicho- +Laurell, 1W87) , nos focalizamos en el v#nculo intelectual-afectivo que constituye fegtbmen
objeto del trabajo docente. En este sentido, para Mart#nez, Collazo y Liss +268&)!lamaestro-
alumno, n$cleo del trabajo y de la subjetividad docente, se constituyewéaroolo en tanto establece
un entramado afectivo registrado por ambos t&rminos de la relaci'n.

Los registros construidos a partir de las entrevistas y observaciones dan cueatprdpdndera-
cia de este componente afectivo. A partir de su an"lisis y sistematizaci!n pudireag%lcar que el
mismo se encuentra entrelazado con los sentidos constru#dos por los docentescea ka institu-
ciln escuela, en tensi'n con ciertas caracteristicas resaltadas del escenariarespec#%co.Seg$n la
experiencia de los docentes, el proceso de ense*anza-aprendizaje situado enextoceducativo
urbano-perif&rico-marginal como el antes descripto es posibilitado por la construccionvdéculo
afectivo con los estudiantes, el cual implica cierta tensiln entre posicionamientaded&%caci!n/
entendimiento y de diferenciaci!n. Cuando dicho lazo no logra establecercesegl pedagogico se ve
impedido por la multiplicaci!n de situaciones con>ictivas que desbordasadnario aulico, frecuen-
temente asociadas por los docentes, a la cotidianidad familiar y barrial de los estudiantes.

Con la situaci!ln de los chicos he tenido algunas cuestiones ernlasapidmo!mo actuar;
frente a un problema que te plantean los chicos porque han tenido efg&pgrsmial. Y
lo manifiestan, porque no pueden manifestarlo con palabras, tacitmgarticular, con
una clase de vocabulario un poco violento, por decirlo as#. Briteneaguenentender vy, al
mismo tiempo, digamos, no puede permitir que eso se salga de déas@nH@y que uno se
va con una sensaci'n de angustia y otros en los que uno sent@. freazqoeen el fondo aca
te demuestran que les gusta que vengas, se dan cuenta que te yee@sipas, greparas
las clases. (Profesora entrevistada, 2013)

Resulta signi%cativo que aquello que aparece en t&rminos de los docente cenurméTito® no
se observa asociado a una re>exiln consciente y colectiva de lasamoeslide vida y escolaridad de
los estudiantes y de ellos mismos como trabajadores, sino a un sentimiento de resipbaoc andi-
vidual, aislada del resto de los sujetos e instituciones que componen la traim@soalar. Vinculado
a ello, ante situaciones de dif#cil abordaje y resoluci'n los docentesere$entir frustraci'n, impo-
tencia y angustia. Sin embargo, a medida que profundizamos en la descripciln y arélisentpo
observamos que ambos sentidos -aqué&l vinculado con un diagn!stico en tornmadé&sones socio-
culturales de trabajo y de vida de los estudiantes y aqué&l referido a un sentimieegpdesabilidad
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centralmente individual ligado a lo 2maternal®-, aparecen entrecruzados, aunque remsiartes, en
las pr'cticas concretas de los docentes.

Seg$n hemos esbhozado m"s arriba, las pr'cticas y sentidos de logapeeden asentarse si-
mult'neamente sobre la idea de diferenciaci!n y distancia respecto del 2univerdo® @éstudiantes
0 sobre el registro de una cercan#a material y simb!lica fundamental para la vimccecios estu- |
diantes y el cumpllmlento de su rol pedag!gico, S|empre en relaci'n con elxdongelucativo especi- =
%co. Una vez m"s, en la aparici!n fragmentada y asimismo enlazada de ambadssseatentretejen
sentimientos y vivencias enunciadas en t&rminos de frustraci!n, cansancio, imgatersatisfacci'n,
grati%caci!n, bienestar.

Un docente, que al mismo tiempo trabaja de preceptor, habi&ndose dedidadorarente a la
tarea de cocinero, sostiene:

(%) si yo viviese en otro lugar de Rosario y tuviese que tomar e trévasjgo otro recorri-

do y ver otra fisonom#a de la ciudad, la cabeza estar#a en otro lugarvi@oen el barrio,
entonces ve los negocios, ve los familiares que te cruzan, gutensiesngee pensando en
esta comunidad. Vos dec#s, "no te pod%s escapar7, comansildyézsealgbra escapar
gueda mal. Uno est" compenetrado, est" con un compromiso territelegh.qie) O sea,
relegu% un mont!n de otras ofertas para trabajar en otras psog@ago quer#a concentrar

el trabajo en esta escuela, porque si hace 16 a$os que est's lasoasthicacer y les est's
dando clases. Conoc%s la familia, conoc%s el barrio, vivo em ke tzarioo,uno est” pen-
sando en los chicos, qu% cosas faltan, qu% hay que hacer. (Profesor entrevistado, 2013)

En un intento por considerar articuladamente las distintas dimensiones del trabajo dgasod
interrogamos sobre las relaciones entre los sentidos y sentimientos ttesaron las llgicas de or-
ganizaci!n del trabajo en la escuela -la diagramacion de tiempos, espaciasigaprinstitucionali-
zadas-, as# como con las particularidades de las distintas jornadaddatu® los docentes del nivel
secundario, que se desarrollan en diversas instituciones educativas.

En el extenso registro de campo presentado podemos observar c!mo los senthbisnyestos en
torno al vinculo docente-estudiante se inscriben en determinados modos de orgamidelctrabajo
de los docentes. Al referirnos a modos de organizaci!n del trabajo lo legcaldiendo a uno de los
elementos del proceso laborar estipulados por Laurell +1W87), el cual hemos discrimittedioies:
les con el objetivo de describir y analizar el trabajo de los docentes. En primeatugdrgue re%ere
al diagrama de tiempos, espacios y pr-cticas institucionalizadas en la dintotidina de la escuela.
En presentaciones anteriores hemos se*alado c!mo la organizacion escolaragtéidada seg$n un
modelo de trabajo que aisla a cada grupo en tiempos y espacios cerradass vaoes in>exible a los
requerimientos de los colectivos escolares. Asimismo, nos hemos referisonadios en que la divi-
siln del trabajo educativo producto de las reformas neoliberales de lald&ehnoventa, ha permeado
y lo sigue haciendo, las formas de organizar las tareas escolares y exaeesstolos docentes como
la elaboraci'n de planillas y m$ltiples informes de evaluaci!n y asistenciaefetaici!n de proyectos
cuyos objetivos son dise*adas por funcionarios 2expertos® encontsadgenos a las realidades esco-
lares +Guiamet y Routier, 2013).

En segundo lugar, aquel n#vel relacionado a las especi%cidades dadas jaborales semanales
de los docentes de nivel secundario, los cuales que se ven obligados a transitgiras institucio-
nes para completar una cantidad de horas de trabajo que les permita completar iorealasual. En
torno a ello, encontramos en las palabras del docente un sentido posithdo laj permanecer cercano
a la escuela, al involucramiento con actividades realizadas en ella, al contzipn@Efando de los
estudiantes y de la trama barrial; todo ello, producto de la posibilidad de conclentoéalidad de las
horas de la jornada laboral en una misma instituci!n escolar.

Por otra parte, entre las implicancias de la fragmentacion del trabajo detesnids en distintas
instituciones escolares, -lo cual comprede la responsabilidad por diversosivas estudiantiles y
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las respuestas a las demandas espec#%cas de cada uno de ellos-, enanti@mdtades que ello

genera para sostener espacios de encuentro entre pares para abordar las heterog&neas realidades.

En relaciln a ello en multiples registros aparece la identi%acacion y &fiaparfe de los docen-
tes y directivos en la relaci!n existente entre las posibilidades de encuentro ydrabajunto en el
contexto escolar y el 2bienestar® +como categor#a social) en el procedollalmbrectora de la escuela
evidencia, en este sentido, que 2la angustia cotidiana de trabajo, las impasiedide abordar ciertas
situaciones, se atraviesan con menor malestar si se trabaja en equipo®.

Una docente nos comenta que @entre los docentes, lo que m"s nos sirve esda ahrapartir,
decir, no mir", a m# tambi&n me pasa lo mismo con este grupo, porque a vecelnteoepi pe-
dagog#a, mi ense*anza, qu& estoy haciendo mal® +Profesora entrevistada, 2013). Estagyresup
algunos casos, un sentimiento de desorientaci!n ligado a verse 2incomprendigienenal® +Profesor
entrevistado, 2013). Por el contrario: 2Uno de los aspectos que puede resultar ndabdalen la
docencia es el entorno, no s& si afectivo [...] cuando no est"n solas. Cuanda paedtinar con sus
pares. Cuando pueden coordinar algo con el otro. Cuando pueden luchar deddal So-Coordinado-
ra de Salud Mental AMSaF&-Rosario entrevistada, 2016).

En distintas instancias de di"logo con los docentes, identi%camos posibles dasgi@bajo en la
escuela que parecen contrarrestar la l'gica del aislamiento y el distanciamiento, al tiemposju
bilitan el acompasamiento de sus prcticas con las posibilidades y necesiplediesplica el vinculo
con los estudiantes en los t&rminos de identi%cacion/entendimiento. Uno de egjos sasliga al ya
mencionado hecho del reconocimiento colectivo del contexto sadioral en el que realizan su traba-
jo, as# como la institucionalizaci'n de un abordaje que se adec$e a lesnegutos de la poblaci'n
estudiantil que asiste a la escuela.

En este sentido es destacable que la institucion escolar en la que trabajamos asidisturso
fundacional en dicho reconocimiento. De hecho la escuela fue fundeiéateamente como respuesta
a una demanda barrial por una escuela secundaria 2accesible® +en t&rminos cenlies)xigara que
los jlvenes de la zona puedan completar sus estudios. Desde su constitucilctjwdisey docentes
intentaron imprimir en el modo de funcionamiento institucional una din"mica que atendierasa |
situaciones por las que atravesaban aquellos jlvenes que, por distintos motalwéai abandonado
la escuela o tuvieron con>ictos en otras instituciones. Este discurso, en el uieeseezcla una de-
manda social y determinadas perspectivas pol#tico-pedag!gicas,ccaaridcorporado como propio
por los docentes, permite una signi%caci!n de su trabajo, colaborands emtios de vinculaci!n con
los estudiantes. As#, una de las profesoras cree, en efecto, que

cuando se empieza a conocer a los chicos, cuando se empieza giconoceneldessiente
tan frustrado porque no pudo dar un tema en especial. Uno empiéza putiecilar este
tema, pero pude hablar con ellos de esto7. Entonces bueedt gargacplelo, sin dejar de
lado la ense$anza, es importante que no dejemos de lado esos partpeudiden ir a bus-
car a otro lado (Profesora entrevistada, 2013).

Vemos aparecer en el anterior regsitro de campo una nueva categor#a soeéatopistruye a par-
tir de los enunciados de los docentes sobre el contenido de sus relacmnla escuela y los estudian-
tes: pertenenciaCategoria social que es preciso huevamente comprender a la luz de les#stiaas
de la organizaci!n del trabajo de los docentes. En este sentido, es necesaisaipel modo en que el
marco contractual de los docentes en sus cargos +titular, interino o supletitepao la cantidad de
horas de trabajo en la misma escuela, con>uyen relacionalmente en la constyugpibpiaci!n de la
noci'n de pertenencia. La cual se nutre adem"s de los sentidos quedestds otorgan alonocimien-
to del entorno escolar +la escuela y el barrio) carzan#f#sica y alkeconocimientde los estudiantes,
padres, directivos y pares, en su paso cotidiano por la escuela.

Las categor#as sociales remiten a las signi%caciones y pr'ctiqaargoeraede forma recurrente en
los discursos y acciones de los sujetos de la investigaci!n, y establedeciahsts y relaciones entra
cosas del mundo social que ellos conocen y practican. Retomamos Yy iprivileglichas categor#as
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sociales ya que, con Rockwell +200W), pensamos que pueden con%gurar rumbosteaigtivos
tendientes a confrontar, abrir, matizar y contradecir los presupuestosceliy el sentido com$n del
investigador.

Bas"ndonos, entonces, en dichas signi%caciones y en la relaciln de &sthproceso de salud-
enfermedad en las pr'cticas laborales de los docentes, es precis@rstatarle relevancia al 2princi- |
pal problema: el andar de una instituci'n a otra® +Profesora entrevistada, 2013). =

El sistema te vuelve loco en ese sentido, en que est's m"s azolegti®uque dando clases.
(%) Si yo tuviera mis diez horas en una sola escuela mi vida ser#gtate nosona sueldo,
pero no estar#a todo el d#a en un colectivo. Adem"s, uno puedebbgeeifarente con los
chicos, los cruzas en el recreo, aunque no los tengas en etg$uesighéaes otro trabajo.
(Profesora entrevistada, 2013)

En numerosas conversaciones y observaciones, asi como en las entrevistafuediged, los
docentes re%rieron a 2la condicion social del alumno y la familia®, como wnelemodelador del
v#nculo con los estudiantes, cuya construcciln y sostenimiento implica creciengdssnile exigencia,
de acuerdo a la emergencia de distintas problem"ticas socio-familiares atrasgsados estudiantes.
Los docentes relatan situaciones como el abandono de padres o de adultosde dasgadolescentes,
problemas de alcoholismo o adicciones ligados a pr'cticas violentascioiges de miembros del gru-
po familiar y de los propios estudiantes y cumplimiento de extensas jornadas de trabgjarfe de
&stos. Resaltamos esta dimensi!ln +que se evidenci! desde los primeros registros en elprznon®),
pensamos que su expresi!n ha permitido a los docentes manifestar las ligadurasosnte@ntextos
socio-educativos en los cuales se desarrolla la labor docente y looproeakesgaste que in>uyen en
su salud-enfermedad.

Situaciones atribuidas mayoritariamente, por los docentes, a las coesliderivadas de la pobre-
za y la marginalidad en la que viven los estudiantes, repercuten en lo vivido endaggenerando
situaciones de inseguridad f#sica para docentes y estudiantes. De este modoi!fadetente-estu-
diante aparece en los relatos acompa*ada de situaciones de violencia gwerstanto en las aulas
y dem"s espacios del edi%cio escolar, como en las inmediaciones de da $saletcriben episodios
tales como: 2hace dos lunes atr's la profesora S. tuvo que rastrear un reldleacontr!. Al otro d#a
se pelearon con faca, yo tuve que sacarle la faca® +Profesor entrevistado, 2@s3)uales el cuerpo
de los docentes se encuentra implicado directamente en el desenlace de los missookoEque se
repiten semanalmente, observ'ndose escasas instancias posteriores y colpatizasi asimilacion
y abordaje. En este sentido es de destacar, que si bien los directivos dela estan ocupado de
generar formas de procesamiento y abordaje de estas situaciones, socidéiz"edoeuniones y otras
actividades que involucraron a padres, estudiantes y docentes, &stos mani%estaolselaiit, an-
gustia y fatiga respecto de la repetici!n y gravedad de estas singeigue dia a dia trastocan los ob-
jetivos de su labor pedag!gica. Sin embargo, cuando tales hechos soraétsby resueltos a partir de
la concientizaci'n de la trama de las relaciones y responsabilidadesactid®s, los docentes pueden
apropiarse de estas resoluciones para fortalecer su pr-ctica individual defuieoaydel aula. Como ha
se*alado una docente delegada 2las exigencias son las mismas pero gpeecusiones distintas en
los procesos de salud-enfermedad®.

Una vez m's, para vislumbrar las posibilidades de produccion del vinclulo aféui@ectual de
los docentes con sus estudiantes, que hemos de%nido como el objeto detitvabaje, es preciso
poner el foco en los modos de organizaci!n del trabajo docente. Es decirs@gukciones de violen-
cia vividas en las escuelas por los docentes generan angustia, estr&s, ansiettex], sandimiento
de frustracion, es preciso vislumbrar como tienden a multiplicarse a partir deéclasifocacion de la
jornada laboral debido a los requerimientos particularizados de los alusmexesidad de trabajar en
grupos, desdoblar y repetir las clases, imposibilidad de respetar las pleioifes y proyectar activia-
des). Intenci%casion que es acrecentada por la necesidad de los docemtdadbrde de escuela en
escuela para completar una jornada semanal y un salario mensual.
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CONCLUYENDO

En la realizacion del presente trabajo hemos intentado evidenciar el modo ea qeladi'n peda-
g'gica docente-estudiantes, -dimensiln central del proceso de trabajo-, se produce emtartao
socio-escolar espec#%co, cuya inteligibilidad es posible desde una pargpecintemple las estruc-
turas y las tendencias hegem!nicas de los distintos niveles contextuales +Achilli, Z05i6)ismo,
retomando la noci!n de proceso laboral presentada por Laurell +1W87) proswemalizar algunos
rasgos de la vinculaciln concreta entre los modos de organizaci'n jiyestla fuerza de trabajo y la
conformaci!n del v#nculo docente-estudiante en una escuela p$blica de la ciudad de Rosario.

Finalmente, coherente con las implicacias de nuestras perspectivas &'ngastro trabajo impli-
c! bucear por los entramados de sentido construidos por los docentes eo #distintas dimensio-
nes de su trabajo y su relaci'n con la salud-enfermedad en un contexto socio-escolar de%nido.

La escuela a la que nos referimos se encuentra situada en un espacio socio-urtzt g la
creciente fragmentaciln y diferenciaci!n socioecon!mica. Un contexie pobreza que se complejiza
con las di%cultades y obst"culos cotidianos para procurar satisfacer tantedesidades llamadas
b"sicas +alimentaci!n, higiene, trabajo y salud), como las necesidades de pnatenddado, enten-
dimiento y pensamiento re>exivo y participaci!n pol#tica. La insatisfac@tnad de estas necesidades
fundamentales es, al decir de Bleichmar +2012), generadora de procesos de exdrisilmgnto de
la violencia internalizada en las relaciones sociales.

El trabajo docente, desarrollado en un contexto particular y bajo determircasakiciones de rea-
lizaci'n, adquiere caracter#sticas espec#%cas. Las trayectorias egamarisiones de vida de los
estudiantes marcan los distintos procesos de ense*anza-aprendizaje. Los docentesestdiviersas
estrategias que buscan ponderar la especi%cidad pedag!gica der sinaesconocer el resto de sus
tareas e intervenciones.

M$ltiples registros dan cuenta de c!mo los sentimientos generado por el atraves@andersitua-
ciones ligadas a los contextos socio-educativos antes mencionatup®sibles de sobrellevar de un
modo signi%cativamente diferente, cuando el conjunto o la mayor#a dedasl@drabajo se radican
en una $nica instituci'n. De este modo, los docentes dicen tener a su alcance ntaswegsientas
construidas individual y/o colectivamente, para la intervenci!n, acompa*amiento yaelo de las
actividades pedag!gicas. Situaciln que no agota, aunque s# parece distomuirneles de desgaste
propios de su trabajo.

La di%cultad para asumir un adecuadmpromiscon las instituciones en que se desarrolla el tra-
bajo timplicando tambi&n el escaso trabajo entre paresz, el desconocimiento de lase®alkedks
estudiantes lo que di%cultaretonocimienfmor parte de los mismoszt y los obst"culos para proyec-
tar un trabajo pedag!gico a mediano-largo plazo acrecientan fuertemente los nileel#ssgaste, los
cuales acarrean diversas consecuencias en los procesos de salud-enfermesladacentes. En este
sentido, dentro del colectivo docente se registran casos de psoriasis y disiimi@matolog#as asocia-
das a la fatiga, que van desde dolores musculares y contracturas, haskajesicymdros de tendinitis.
Es de observar que al ser dolencias generadas luego de cierto tiempo de trgb&semnian para los
trabajadores la misma evidencia que un accidente laboral, por lo que gommeate percibidas como
problemas privados, enajenados de sus condiciones laborales. Ppaié&zaunque algunos docentes
mencionan estas dolencias como producto de su trabajo, esto suele situarselanaimgividual y
no de como una problem"tica de salud-enfermedad colectiva.

Respecto a los padecimientos ps#quicos expresados por los docentes evstdafiestres y fati-
ga°, la situacion se complejiza dada las di%cultades en el acceso a sticiagealico y tratamiento.
Cuando el malestar se transforma en una demanda de atencion m&dica y esta se canafzade tra
la obra social, los tratamientos que dependen del "rea de salud mental son limitadoseenpel y
a veces en la modalidad, lo cual constituye una fuente de angustia y ansiedadiplos ohocentes
gque acceden a ellos luego de largas listas de espera. La opciln es un corto tratamiesdicaci!n
con controles perildicos. Es all# cuando las @licencias comienzan a constitugsenéso tratamiento
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posible® +Mart#nez, Collazo y Liss, 200W), limitando el enfrentamiento con la problemldisalde
a sobrellevar una dolencia individual. Esto, adem"s, suele estar acompa*ado de unesgotitei cul-
pabilidad, de un juicio negativo por parte de los pares, directivos e, incdedos mismos estudiantes
y sus familias.

En este sentido, retomamos lo expresado por la Coordinadora de Saludl MéfSaF&-Rosario |
, quien producto de la sistematizacion de su experiencia de trabajo en el 'sBansaue la mayor =
cantidad de licencias por salud mental se dan en situaciones muy cr#tifsasry fhomento para el
otro®. Los motivos var#an: @por ah# se da por un con>icto en la escuelas panes, con alumnos
y esa maestra ya no puede volver. Hace un corte abrupto.’ Y resalta qim$&man>ictos son con
alumnos® +Coordinadora de Salud Mental AMSaF&-Rosario entrevistada, 2016).

A su vez, debemos tener presente que en la provincia de Santa Fe s!lo es foos#l licencia
ocupando cargos en condici!n de titulares o interinos, por lo cual, aquellentiess reemplazantes,
+los cueles contiyen la parte mayoritaria del plantel en la escuela regisgaetdan exclu#dos de dicha
posibilidad. Enfermarse o tener alg$n impedimento para el cumplimiento de la jornadallagigni-
%can la ausencia de cobro o directamente la p&rdida del trabajo.

Con todo, podemos destacar que el an'lisis de los procesos de salud-enfermedadditmdio
mensiln fundante del trabajo docente, constituida por la relaci'n docenteezdmiento-estudiante,
no puede desvincularse del modo concreto en que se organiza el trabajo discerdey fuera de las
escuelas, ni de las formas de gestiln y organizaci'n de la fuerza de tiadraj@arte del Estado. Una 'y
otra dimensiln son articuladas y signi%cadas por los docentes a partir olestaucci'n de diversos
sentidos del trabajo reconocidos en su pr'cticas cotidianas.
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CR"NICAS Y RELATOS DE VIAJE

BITCORAS ETNOGR'FICAS SOBRE LAS MEMORIAS DEL
PASADO COMUNISTA EN BERL#N

MARIANA"D."G'MEZ

Abro la ventana del cuarto que alquil& en el barrio de Schtneberg y siento el aire Emed@af& de
la esquina siempre observo que hay personas muy bien abrigadas en las siN@setialano importa
el fr#o que haga, disfrutando de las tardes estivales en compa*#a de diarios, caf&s y srauavelo

Estoy en Berl#n y camino, camino, camino... Por detr's de m# siento que se alzan las sombras de
edi%cios grandes y oscuros. Es el gris de un tiempo profundo que todaa#msepleste de la ciu-
dad. Previa aclaraci!n o lo que se har" evidente m"s adelante: lo que smt®nmueve de Berl#n es el
pasado comunista que arrulla agazapado en la geograf#a y en las memoriabake patsonas que

[1] Esta cr'nica fue escrita en diferentes momentos entre el 2013 y 2016 y se basa en mis dossviajes a Berl#n +200W
y 2012, el primero financiado por el DAAD). Agradezco afectuosamente a mis amigoskaseslas +especialmente a Frans,
Jessica, Kris, Niklas) y muchos otras personas a las que conoc#ayedicisi/as con quienes vengo compartiendo interesan-
tes conversaciones, reflexiones y entrevistas acerca de la experienaoigisia en Alemania +RDA) denominada oficialmente
por el Estado Alem"n pero tambi&n por una gran parte de la historiograf#a de laoRDAlictadura, r&gimen, sistema

comunista, socialismo de estado, comunismo de estado, socialismo realmente existenteri€ipéistirica a la cual me

estoy acercando mediante una investigaci!n etnogr'fica heter!clita, pteegde curiosidad y de preguntas. Las fotograf#ag
son de mi autor#a.

[2] Antrop!loga-UBA-CONICET. Contactoarianadanielagomez35@gmail.cgfo gominlW@yahoo.com

Fecha de recepciln: . Fecha de aceptaci!n:
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vivieron del otro lado del muro. Un pa#s que asistir#a a su pronta extinci!n aggelda noche en la
que el muro 2cay!® el W de noviembre de 1W8W. @Me cri& en un pa#s que ya no existseakeuas fra
m"s comunes que pude o#r entre los 2alemanes del este®.
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Monumento a Ernst ~eImann, miembro del Partido Comunista Alem"n +KPD)

Berl#n tambi&n, poco a poco, se fue volviendo en una ciudad de mi tiempo y en iondespaya.
Ah# voy. Por eso vuelvo. Incansablemente camino por sus calles, conozamgas, pne animo a
conversar con muchas personas. La atm!sfera que envuelve a la civajaa ficilmente a cualquier
extra*o y es imposible no dejarse llevar por ella. Dos o tres veces sal# a cdasrcpties de Berl#n.
Corr#a y sent#a que la ciudad me pertenec#a. No es que est& acostumbead@&stap acostumbrada
a nadar y me llev! un tiempo encontrar una pileta) sino que era el $nico ejercicio qaatam#lcance
para lograr que el sue*o llegue por las noches. Despué&s tuve sue*os pfaledpu&s vinieron¥s
Berl#n es una geograf#a que insiste en hacer comuni!n con el pasado reciente perossioni&gar
especial para el exilio interno, la intimidad y las mutaciones ¢ acaso la higofileiania durante el
siglo XX no re>eja esto....

Una noche cerrada hacia %nes de octubre del a*o 200W estoy caminando un tanteperdida
barrio cercano al centro, no lejos de la Unter der Linden. Noche cerrada, ydepératiando de encon-
trar una calle, un lugar, una galer#a. D#as atr's me hab#a topado con un cpr@hgt#a una mues-
tra de pinturas del 2arte socialista® o del @realismo socialista®. Un contrapunto absurdoptiesero
que pienso) al absurdo del Vig&simo festejo por la 2reuni%caci!n® de las dos a¢eyredniiiunfo de la
democracia. Pero un esp#ritu de solemnidad envolv#a la peque*a galer#stgneritantado un grupo
de estudiantes con los que casi no me pude comunicar a no ser por algunos balbingdés gue in-
tentaron ellos. En la peque*a galer#a, casi encimados uno arriba del otro, colgadras desempol-
vados y rescatados de oscuros s!tanos de los museos de Mosc$, Berl#npRraghlemente de otras
ciudades de aquel Imperio que tambi&n asisti! a su @desmantelaci!n® a principios de la d&cada del WO.



G"MBi#t+coras estnogr+/cas...

£ 5 2'____ 4
BEHIND THE IRON CURTAIN

The Art of Socialist Realism
20Years after the Fall of the Berfin Wall  1989-2009

aBerl#n no es un lugar para dormir® escribi! el conocido fotlgrafo Harald Hausal«ietratar di-
versas escenas de la vida en Berl#n del este, un #cono est&tico de aquello¥ timmpaaz!n. Ser'n
las cuadraturas y rincones de la ciudad que estremecen los imaginarios futugktasrdinismo que
no fue +o del socialismo que realmente existi!) o tal vez el papel central que tuvo Berl#rcenda es
graf#ta de la historia del siglo XX, o tal vez, qui&n sabe, si son las men®nmagga en calles, rostros,
carteles, monumentos y edi%cios¥ los rostros de esa gente, 2los alemanegdetsiitee cometer
los viejos errores de homogenizar imaginariamente a una poblaci!n para tdblalia), imposible
olvidar esa seriedad y aquellas miradas un tanto ausentes.

Casi todo aquello que en Berl#n ocurre durante el d#a acontece en una atm!sferasitpreien
caso de estar en la temporada de invierno u oto*o, se torna adem"s muldayisilencio en las calles
de Berl#n y el tr"%co es un murmullo suave. El andar de los autos y los trantritas el&jan tras de
s# apenas un murmullar. Berl#n tiene algo de ciudad play-m!vil con anhelos futuristadSaatla del
90. La voz femenina que sale por los altoparlantes de los vagones del metro jpaercenrun tiempo
futuro y anlnimo: una correcta y amable voz que repite cada vez que las pasttas punto de ce-
rrarse @insteigen bitte®. Una parte del este de la ciudad guarda todapéaritud de un futuro que
se imagin! silencioso y anest&sico. Esperando o 2como esperando®. La estacétralg tren llamada
Alexanderplatz que se extiende hasta la Karl Marx Alle es un buen ejemplo deiteagihaduturista
de la era sovi&tica.
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No importa bien qu& de todo esto fue lo m"s importante porque lo cierto es quedidcfue
ejerciendo una atracciln irresistible y creciente en m# desde la primera véz \Gsié& en noviembre
de 200W. Llegu& unos d#as antes de que comenzaran los festejos por los 20 a*ols dkelancad.
Desde mi punto de vista, y del que me mostraron varios amigas/os alemanes/as, se traé! cile-
braci!'n torpemente narrada y no s!lo porque olvidaba contar la otrat@ale la historia, mucho m"s
compleja que el relato de la reuni%caciln y el triunfo de la libertad y la deeieoccidental, sino por
el @souvenir® que les dieron a sus ciudadanos. Un domin! que representaba al echio, de cart'n
y en cuya construcci!n participaron los alumnos de distintas escuelas, serpertealkd!metros en
una de las avenidas m"s conocidas. Pero en vez de las inscripciones § dilijucieron famoso al
muro, titilaban logos de marcas, como el de coca-cola y otras empresaquesaban las frases
escritas de los estudiantes que %rmaron y dibujaron.

Primer testimonio que escucho sobre la vida cotidiana en Berl#n oriental. Estoy en un bar con
amigo argentino y su amigo alem"n. Son amigos hace varios a*os y los escuctrsaoen alem"n
mientras tomamos unas ricas cervezas en un bar atendido por una se*ora garditapared trasera
del mostrador resalta una fotograf#a del Che. El alem"n, rubio y con barba, nsqueguando cay!
el muro ten#a 15 o 19 a*os. Estaba dando vueltas por el barrio con un amigo hasta que ay&ss n
de que estaban @abriendo® el muro. All# fueron, entre euflricos y enso*adoseyieEsdo de lo que la
radio y la televisiln repet#an. Y lo cruzaron. Cruzaron al otro lado dedadial otro mundo, al mun-
do capitalista que se les mostraba como una gran mancha blanca en los mapagjcerestudiaban
en la escuela. En Berl#n son muchas las historias que pueden narrar lasgpegsmraorando 2la
noche en la que el muro cay!®, una noche donde las familias alemanas pudiencomtrarse, algunas
despué&s de haber pasado muchos a*os sin contacto. Pero volvamos alllsitiamn barba que toma
cervezay recuerda su noche en la que el muro cay!.

Cruzaron con su amigo y estuvieron durante dos d#as visitando parientes y conagetel Antes
de cruzar primero pas! por su casa y tom! todos los ahorros que habtéagudurante su vida para
llevarlos consigo al otro lado y comprarse un walkman: todo lo que quer#a del capitddisriroera
un walkman igual o parecido al que ten#an los mortales capitalistas. Ahora no residémsmente
lo compr! o0 no, qu& hizo con su dinero, si volvi! a su casa al otro d#a o d#a&sd€Xgyo s# recuerdo
gque tambi&n nos cont! que por ese entonces ten#a una novia que se ven#a prey@aeain@oestudiar
danza cl"sica a una escuela importante de Mosc$, hasta que la ca#da del muro drpstiyecto.
Tengo un $ltimo recuerdo que reluci! el chico rubio con barba que toma cerveza raidatiar y yo lo
escuchamos. En la escuela secundaria escribi! un ensayo criticando a Le&Stalig.eDe la direcci!n
de la escuela lo mandaron a llamar y lo cuestionaron pero nada de esto pagirasnha RDA pronto
iba a desaparecer y &l, despué&s de todo, tan solo iba a desear comprar un walkman.&havigo, |
la danza cl"sica, el ensayo cuestionado y el walkman: los mojones de su histaglacoprunismo
o los signi%cantes de aquel tiempo que lo habitan, el de su infancia y adolestelecian pa#s que
r'pidamente se esfum!. La experiencia comunista es como la nube de plomgugrigesa sobre el
cielo de Berl#n mientras que los hijos del postcomunismo viven rodeados de namétiveles que los
obligan, de maneras sutiles, a saborear la derrota del sistema en el que sus abadles gepcriaron
y socializaron.
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9 DE MAYO EN TREPTOWPARK

Treptowpark es un parque memorial sovi&tico y tambi&n un cementerio militar donde gaterra-
dos m"s de 5000 soldados que murieron en la batalla de Berl#n en mayo de 1W65. Seeinauder!
mayo de 1W6W y para su construcci'n se utilizaron las piedras y granitos obdenadgmolici!n de
la canciller#a del Tercer Reich.

Es la segunda vez que voy y cuando llego a las puertas del parque mi piel gtizhrse. La monu-
mentalidad de la arquitectura socialista tiene efectos en m#. Es el parque sovi&tixlonde Berl#n
y all# resulta inevitable no sentirse una testigo muda, mas muda que nunca +vidécAdgentina y
sin hablar alem"n) de algo que pas! hace tiempo pero cuyo esp#ritu no merma. Estt@eondb y
empieza a refrescar. Bordeo los murales de piedra donde los artistas, eriswoméalismo, tallaron
escenas dram"ticas de la guerra: mujeres llorando, mujeres que cargan %atilesle soldados enco-
lumnados listos para disparar, gente escondida en un bosque. Me conmueven. Al erdrgualme
encuentro con una escultura que simboliza a la Madre Tierra Rusa. Me detengo erostepatio,
vital, colmado de impotencia. Mucha gente ha dejado >ores, claveleipalimente. Lo mismo ocurre
en las escalinatas que llevan a la b!veda custodiada cielo arriba por una erguraed&hierro de un
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Christian Petzolduna de las $ltimas pel#culas que lleg! en
el 2013 a los cines de Buenos Aires, y tambi&n la premiada La vida de los ottosadeHenckel
von Donnersmarck) en general pintan una atm!sfera cotidiana de desencantamients, chiddas y
grises, abombadas por un discurso de propaganda hip!crita y un monitoreo penteade la vida de
las personas aparte de los servicios de seguridad +la Stassi), demds, auchas personas se ve#an
obligadas a participar.

As# y todo, parece que el amor y la sexualidad fueron elementos crucialesagiaoaliiiz! para
obtener la aprobaci!n popular de jlvenes y adultos, cuestiln que Herzog denominaraebfrce con el
socialismo®. El campo de la sexualidad en la RDA saca a la luz las tendem@dorias que im-
peraron en esta sociedad donde conviv#an el moralismo y el ascetismo comunista y-@uotcando
construir formas nuevas de sociabilidad, personalidad y moralidad- junttecdencias seculizadoras
anticat!licas y liberales que se remontan a la cultura de _eimar. Hubo un amplio espa@ expre-
sar una cultura y un ethos sexual particular en la Alemania comunista cuyas ra#ceseprebtbse
remonten a los $ltimos a*os del siglo XIX.









